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CHAPITRE | : INTRGDUON

Je m'appelle Geneviéve Boogaerts et j'enseigne dans la clas§&°deaBernelled'une école
communale de la périphérie bruxelloise, la commune a facilité de Wezenbppé&m.
L'école compte a peu prés quateents éléves. En maternelle, nous avons une classe d'accueil, deux
plateaux d'une cinquantaine d'éléves de premiére et deuxiéma¢ernelle et un plateau avec
50éléves de troisieme maternelle. Ces plateaux sont animésdguax ou trois cotitulaires.
A I'école primaire, la situation est plus classique, on y compte deux classes par année.
Tout ce petit monde évolue dans des locaux lumineux et un environnement verdoyant.

Etant de nature a me mettre éternellement enastion, j'ai entamé mon parcours a I'ESPB
il y acingans, d'abord sur la pointe des pieds, en éléve libre pendant deux ans, puis j'y ai pris goQt au
point de m'inscrire comme éléve réguliére et j'en suis ravie!
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A.MA QUESTION DE DERAR

Je suis partie d'unonstat fait aprés quelques années d'enseignement : mes premiéres
classes, dans les années 80, me semblaient beaucoup plus homogénes que mes classes des années
2000.
Il est vraisemblable qu'a vingt ans j'étais moins clairvoyante qu'actuellement et jfaeaablement
d'autres priorités dans ma classe. Mais a y réfléchir, cette différence d'homogénéité me semble bien
réelle.Et si j'y prétais peu attention par le passé, au fil de mes formations a I'ESPB, aux RPE
organisées par CGé ou ailleurs, j'ai commemoévrir les yeux. Cetteotion de diversité entre
éleves s'est peu a peu clarifiée et j'ai pris conscience que ce qui me posait question, l'origine de cette
disparité entre enfantsrésidait dans leségalités socialegt en conséquence, les inégalités
scolaires.

En effet, j'ai pu remarquer que dés le début de I'année scolaire (ou méme a son arrivée a I'école

a 2 ans et demi!), les enseignants peuvent tres vite prédire I'avenir scolaire d'un éléve. lls observent
son comportement, son langage, son argsociale. Ces observations sont intuitives, les enseignants

se basent sur l'investissement des parents dans I'école, l'attirance de I'enfant pour les activités dites
"scolaires"”, son attitude plus ou moins réflexive...on dira alors que I'enfant estttgdugqu'il

manque de maturité, qu'il n'est pas "prét" pour les apprentissages. On envisagera a I'extréme de lui
faire recommencer son année!

Ces réflexions sont faites de bonne foi, comme un constat tel que "cet enfant a les yeux Beurs "

ne sait ren y changer...et effectivement, ces "prédictions" se révélent souvent justes, sans qu'aucun
collegue n'en recherche les origines ...et surtout un moyen d'action pour y remédier.

Bien sdr, les éléves fréquentant les écoles de Wezemggdem ou je travalile, sont issus
pour la plupart de milieux aisés. Mais Esilement Il existe en effet dans la commune un quartier
constitué de logements sociaux ou habitent des familles dont les parents sont chémeurs ou avec un
trés bas salaire et un niveau culturelpélevé. Dans son étude, le CERI®8are qu'il est tout aussi
important de travailler avec les milieux défavorisés dans une école qui en accueille peu que dans une
école qui accueille une majorité d'enfarts ce type

Dans mon école on remargasément ce "grand écart”, entre ces deux milieux bien différents. Et la
tendance est forte dans nos classes a se calquer sur la majorité de la population en laissant quelques
enfants "hors norms' de c6té. Ce sont les enfants issus de ces mii@ui dimenteront le groupe

des enfants en échec scolaire a I'école primaire, malgré les bonnes intentions de limiter le
redoublement.

C'est & ce niveala que je veux lutter.

Mais comment faire en sorte que ces quelques enfants qui n'ont pas la chance rdedaais
le méme milieu que la majorité de leurs compagnons aient malgré tout les mémes chances d'accéder
aux apprentissages?

1 CERISIS (UCL): "Les familles défavorisées a I'épreuve de I'école maternelle” Eric Mangez, Magali Joseph,
Bernard Delvauxoctobre 2002
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B.LA REPRODUCTION INESGALITES

Que ce soit en Belgique ou en France, nombreux sont les auteurs qui confirentdatre
le milieu socioculturelet le parcours scolairgle processus de traduction des inégalités sociales en
inégalités scolaires. On peut le lire entre autre dans "les familles défavorisées a I'épreuve de I'école
maternelle", étude du CERISJEL.

Analysés sous cangle, les résultats du test PISA vous tiendront le méme discours selon Nico Hirtt
de I'APED (appel pour une école démocratique). Et ceci vient d'étre confirmé par Dirk Jacobs,
professeur de sociologie a 'ULB et membre du GERME (groupe de recheraserslations

ethniques, les migrations et I'égalité).

Le constat est la, mais ieypire encore :

Certains chercheurs tels que Christophe Joigng&téphane BonnétyPierre Roquéset Laurent
Talbof révelent dans leurs études que non seulement I'éamé réduit pas les inégalités mais qu'elle
a tendance a augmenter celles lls dénogent les pratiques enseignantgsi, si elles sont
inconscientes, n'en renforcent pas moins les inégalités.

Chaque enseignant aspire a faire du bon travail et veuidie te ses éléves. Mais ce que beaucoup
ignorent, c'est que la maniere d'enseigner pas la méme incidenclon les prédispositions des
éléeves et leur origine sociale.

Je prendrai pour exemple la tendance a I'école maternelle, dans les annéep&@(a suite,a

proner la créativité et I'expression spontanée des éléves. Et j'avoue avoir surfé sur cette vague.
Aprées un enseignement traditionnel et collectif, on découvrait la ctasséer, on favorisait
l'imagination des enfants, on pensait qu'il Bsdit de plonger les éléves dans un environnement
riche et varié pour qu'ils apprennent. Et effectivement, ce pouvait étre trés enrichissant de
développer cette inventivité, mais a qui cela profi@®t Incontestablement a ceux qui,la maison
avaientappris a apprendre en toutes circonstances, les autres n'avaient tout simplement pas recu les
outilspour apprendre. Car méme la créativité n'est pas un don inné et s'appuie sur des
apprentissages.

Stéphane BonnéPfpous dit de plus que "la visiattentiste du développement, en prénant le libre
développement, l'individualité, appauvigtcomprid'apprentissage des enfants des familles qui ont

2 Christophe Joigneaux est maitre de conférences a l'université de Paris, membre du groupe ESCOL et auteur de
I'étude :"La construction de l'inégalité scolaire dés la maternelle” dans la "revue francaise de pédagogie" n°169
-2009

3 Stéphane Bonnéry est enseignaritercheur en science de I'éducation a l'université Paris 8, membre du

groupe ESCOL et auteur notamment derffpoendre I'échec scolaire. Eléves en difficultés et dispositifs
pédagogiques" Edition la disput@007

4 Pierre Roques a été directeur adjoint de I''UFM de Toulouse, actuellement inspecteur pédagogique en Corse.
Il est l'auteur avec Laurent Talbot de liée : "Gestion de I'espace interpersonnel chez les enfants de petite
section de maternelle" dans "la revue francaise de pédagogie" n°2609

5 Laurent Talbot enseigne a l'université de Toulouse et a 'ULB (Bruxelles), il est I'auteur avec Pierre Roques de
I'étude nommée ciessus.

6 Stéphane Bonnéry dans l'avant propos du livre de Passerieux : "Pratique de réussite pour que la maternelle
fasse €ole" Editions chronique social@011
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fait des études longues. On limite le développement individuel a ce que I'enfant connait déja au lieu
de l'alimente par l'entrée collective dans la culture"

En lisant ces recherches, j'ai été effarée de voir a quel point I'enseignante que je suis prenait,
méme sans le savoir, le risque d'augmenter les écarts entre les enfants.
Mais simultanément, cela m'a réjoui ®uver dans mes lectures des pistes de réflexion et d'action
pour améliorer mon travail quotidien. Je réalise ainsi I'opportunité qui m'est donnée de devenir un
acteurde l'égalité.
Les inégalités ne sont pas une fatal®énous, enseignants de prendrm pouvoir sur nos pratiques
afin d'améliorer les conditions d'apprentissageat&acun

C.MONOBJECTIF ET MA PRDJEE

En creusant la matiere, je me suis trouvée devant un sujet bien plus vaste qu'il n'y paraissait
de prime abord.

Il m'a fallut cerner les difficultés rencontrées par les enfants de milieux défavorisés afin de pouvoir
mieux les observer et les aider.

Pour clarifier la situation et me donner des clés d'observation, je me suis basée sur le livre de
Danielle Mouraux :Entre ronde famille et école carrée...I'enfant devient él€év8ans somuvrage

elle décrit la rondeur des familles et les aatgistiques carrées de I'école.

Elle énonce également les défis que I'enfant a a relever pour devenir éléve. Car les enrfidnts d
I'origine sociale est proche de la culture scolaire regoivent en famille les clés et les codes pour
comprendre |'école, s'y adapter et devenir ainsi éléve. Les autres ont besoin d'un apprentissage
explicite et c'est le réle de I'école et des enseigsant

J'ai choisi de mettre de c6té les aspects plus sociologiques du probléeme, méme s'ils sont importants
et qu'on ne peut pas les nier, je les laisse en toile de fond car c'est la dimension pédagogique qui
m'attirait le plus. Je voulais analyser commeantotidiennement, dans mes pratiques et dispositifs

de classgje pouvais favoriser plus d'égalité entre mes éléves.

J'ai donc commencé par observer quelques éléves de ma classe : j'ai effectué une petite
enquéte aupres d'eux afin de cerner leur compréhiensiu monde scolaire. J'ai également observé
de visu leur propension a avoir un comportement d'éléve. Je voulais voir si je relevais des différences
marquantes entre eux et surtout s'il y avait une évolution dans le courant de I'année scolaire.
J'ai ensue relevé dans la littérature des pistes pédagogigssiesquelles m'appuyer pour tenter
d'amenertousles éleves de ma classe au statut d'éléve.
Une second®bservation de ces éléves en fin d'anmé@ameénera &onstater une éventuelle
évolution positive

"DANIELLE MOURAUX (2012) "Entre ronde famille et école carrée...I'enfamt &leve" éditions De Boeck
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CHAPITRE Il : LE OBXTE THEORIQUE

Avant d'entrer dans le vif du sujet, il nous semble indispensable de clarifier les composantes
essentielles de ce theme. Qu'est que cette inégalité sociale dont nous parlerons ultérieurement,
et ce, en maternelle?

A.LA MATERNELLE

L'école maternelle, c'ed€cole avant I'école C'est ce lieu que fréquente les enfants de deux
ans et demi a six ans avant d'entrer a I'école "obligatoire", mais qui dans sa structure et son
organisation est proche de cette "grande école" méme si elle tient a gard@ngpalarité: elle laisse
une dace prépondérante au jeu, et défend son organisation en ateliers.

L'école maternelle se doit de permettre utransition harmonieuse entre le milieu de la
famille et celui de école primaire afin d'amener ledevesversune scolarité réussie. Elle emtta ce
moment de "rupture affective" et I'entrée dans un monde doté d'une culture, de pratiques, de
maniére de faire et de dire bien particulier a I'école. Elle a donc intérét a laisser a I'éducation
familiale sa spécificité (les loisirs, I'éducation qdi@nne) mais, tout en partant du connu de
I'enfant, transposer ses objets dans une logique scolaire. Par exemple, un fruit représente pour la
famille un dessert ou un giter, alors qu'a I'école on l'abordera dans une optique d'éveil scientifique
dans le gcle de la vie (de la graine au fruit), ou dans le processus de digest@tore dans
l'aspect temporebe l'alternance des saisons.

Philippe Meirieti préféreappelerla maternelle'école premieré car elle est
chronologiquement,la premiére des éced Y I A & | dz& Ppremidyetudnt LDEXSaEUNE
SO2tS SaaSyaGAaAStfS LI2dz2NJ fF NBdzaaAdGS RS tF ao2ft !l NA
société démocratiqueplus juste et plus solidaire

Outre cette fonction de "passage"”, I'école a d'autrées:

Elle doit donner le golt d'apprendre et le plaisir d'oser, développer la curiosité, valoriser les essais et
erreurs et le questionnement. Elle donne du sens aux apprentissages scolaires.

L'écok maternelle est bien slr également un lieu de socialisation, I'éleve cOtoie des congéneres mais
pas seulement : c'est en se confrontant aux autres que I'éléve pourra faire évoluer ses
représentations.

Eny regardant bien, la maternelle, en tant qu'écakégalement un rdle de sélection. Il suffit pour
cela d'analyser les chiffres du redoublement : selon les indicateurs de I'enseigiiemeat1988 et

S8PHILIPPE MEIRIEUX2 Y FSNBY OS R2yySS t2NA Rdz / 2y3aINBEA&A RS fQ! D99
et enseignants de I'école maternelle de I'enseignement public), le 5 juillet 2008 a Tarbes
http://www.meirieu.com/ARTICLES/ecole_maternelle_ecole_premiere.htm

9 Indicateurs de I'enseignement (2043) :

http://www.enseignement.be/index.php?page=0page=0&navi=2264
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2013 en moyenne un éléve dé&¢primaire sur dix est en retard. Un éléve par classe entre avec un an
deretard a I'école primair®, et ce alors que I'école maternelle n'est pas obligatoire.

B. L'ECHEC SCOLAIRE

Dans une perspective historique, nous réaliserons que I'échec n'est devenu un probléme de
société que depuis la généralisation de la fréquentationiasicn..

Mais revenons a I'heure actuelle, le dictionnaire pédagoditpeeve deuXormesd'échec
scolaire : d'abord, les difficultés dans les disciplines fondamentales et le redoublement ce qui
entraine l'orientation vers les filieres de relégation ou dans I'enseignement spécialisé. Ensuite, il y a
la sortie de I'école sans dipldme (ou unld@mpe peu valorisé sur le marché du travail).

L'échec a uneonséquencealésastreuse sur l'image de soi dddve qui finit par développer
un sentiment d'infériorité ainsi qu'une attitude négative envers les enseignants et I'école. Il engendre
également m codt trés élevé pour la collectivité.

L'échec scolaire a plusiewsdginesen interaction.

Au niveawsociologiqueles chiffres ont mis en évidence la forte corrélation entre I'origine sociale de
I'éléve et son origine socioculturelle. Mais les chetoheeconnaissent actuellement la part de
responsabilité du systéme scolaire dans I'échec scolaireettem entre autre en évidencd'effet
établissement” (les caractéristiques des établissements jouent un réle dans la réussite des éléves),
"I'effet maitre" (les compétences du maitre et ses attentes positives influencent la réussite des
éleves),'l'effet méthode" (le modeéle d'enseignement pése sur les résultats scolaires).

Pas mal de recherches ont été faites a propos de I'échec scolaire et du digeatdns
I'enseignement secondaire. Mais I'échec est en réalité I'aboutissement d'un long processus débutant
dés les premiéres années de scolarisation.

C.L'INEGALITE

La littérature scientifique distingue trois types d'inégalité nouddiisNicaisé? 3 :
Il existe desnégalités naturelleschacun ayant des prédispositions naturelles particutiére
lesquelles nous ne pouvons agir.
Ensuite, viennent les inégalités de condition qui renwbéel'origine sociale des personnes, et qui ne
peuvent s'améliorer qu'au niveau sociétal.
Troisiemement, certaines inégalités découlent de choix personnels comme par exemple I'orientation
vers telle ou telle filiére. Si ces choix sont réellement librespii$ socialement acceptés, mais nous

10Décolage, introduction au kit pédagogique : http://www.enseignement.be/index.php?page=26691
11 FRANCOISE RAYNAL, ALAIN RIEUNIER : "Pédagogie, dictionnaire des conE&Fstdiésir 1997

2 e professeur Ides Nicaise dirige le groupe de recherches "Enseignement et Education permanente auprés du
HIVA (Centre de Recherche Travail et SociktdLeuven) et est également lié au département pédagogie de

cette méme universitél possede une grande expérience pratique en matiere de lutte contre la pauvreté.

3 IDES NICAISE, ELLA DESMEDT ET MARC DEMEUSE : "une école réellement juste pour tous!" éditions Plantyn
(2010)
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verrons ultérieurement que ces "choix" sont souvent corrélés a l'origine sociale et donc guidés par
d'autres motivations que celles purement personnelles.

Mais Nicaise évoque une quatrieme inégalité qui est plus rargmitée, il s'agit de
l'inégalité de traitement. En effetle plus en plus d'experts considérent gp&itot que de les
supprimer, I'enseignement participe (souvent inconsciemment) au maintien ou méme au
renforcement des inégalités.

D.LA FAMILLE DEFAVGHS

La lecture du rapport du CERISi®us éclaire sur cette notion de famille défavorisée qui
recouvre beaucoup de situations différentes. Pour ne pas caractériser la famille (qui serait
défavorisée), il est préférable de parler de famidieuede milieu défavorisé. On caractérise ainsi
le contextesocioéconomiquélutbt que les personnes.

Le critére des ressources financiéres n'est pas le seul retenu pour définir ces familles, les conditions
d'existence précaires se réferent également a I'absence pleima I'absence de diplome,

de logement stable et méme a une santé dégmdévidemment, il existe différents degrés

de précarité. Et comme le souligne le professeur Ni¢aikepauvreté des enfants est liée a celle

de leurs parents et séransmet' souvent de génération en génération.

E.LE LIEN ENTRE INEGEISOCIALE ET ECSEECLAIRE

En Belgique, les chiffres sont trés parlants et nous confirment ce que beaucoup d'auteurs
écrivent. 1l'y a une corrélation entre le statut social défavoridé&ehec scolaire.

Selon les indicateurs de I'enseignement, ce sont les enfants ayant les isolig@gconomiquse les
plus faibles qui accusent un retard scolaire. Par ailleurs, ce sont les enfants de ces mémes
populations qui sont keplus fréquemment dentés vers I'enseignement spéadsa®.

Les enquéte®ISA(Programme International pour le Suivi des Acquis des éléves) organisées par
I'OCDE prouvent également que la Belgique a un enseignement trés inégalitaire. Ses statistiques
dévoilent par exemple que :

L'écart entre les résultats scolaires des 2Bétfants les plus riches et les Zbles plus pauvres est
plus élevé en Belgique qpartout en Europe Occidentale. Et I'écart entre les éléves les plus forts et
les éléves les plus faibles atteint jusqu'a I'équivalent de six années d'études, un des plusritaporta
de I'OCDE

Nous sommes en outre le pays d'Europe occidentale ou les écarts entre établissements, entre les
"bonnes" et les "moins bonnes" écoles sont les plus élevés.

14 CERISIBCL (2002) "les familles défavorisées a I'épreuve de I'école maternelle”

I5IDES NICAISE, ELLA DESMEDT ET MARC DEMEUSE : "une école réellement juste pour tous!" éditions
Plantyn(2010)

18 |ndicateurs de I'enseignement (2003F) : http://www.enseignement.be/index.php?page=26981&navi=3569

Boogaerts Geneviéve Page7



Enfin, il existe également chez nous une forme pernicieuse de ségrégation socialeanda
enseignement secondaire tres hiérarchisé. Pour simplifier, dans I'enseignement secondaire général
on retrouvera une majorité d'éléves dont l'indisecioéconomiquest trés élevé alors que dans
I'enseignement professionnedboutissent essentiellememles éléves dont l'indice socioéconomique
est faible.

Nous savons donc que, selon les études, les chances de réussite scolaire et d'accées au dipléme
dépendent du milieu social, du niveau d'étude des parents (surtout de la'!feteale leurs revenus.
Cesconstats sont en contradiction totale avec la législation car il est clairement annoncé dans le
décret missiongue I'objectif de I'enseignement est "d'assurer a tous les éléves des chégales
d'émancipation sociale'®Au regard des chiffres, cet objdatiest franchement pas atteint.

F. REDUIRE

Il est évident que si nous voulons réduire la différence entre les éléves, ce n'est pas au
détriment des meilleurs. Rassurons ceux qui, a juste titre craindraient un nivellement par le bas.
Il faut bien avouegue nombre d'enseignast'y résolvent, faute de moyens. L'idée est au contraire
de permettre aousd'évoluer et d'apprendre. "En s'appuyant sur I'éléve le plus fragile, I'enseignant
pourra mieux cibler et optimiser son enseignement, ce qui sera proditafaus.” "Le choix de
travailler a partir des éléves les plus fragiles demande un vrai courage quotidien" nous dit Sandrine
Grosjeandansson étufe by 2 YO NBdzE &2y d fS& LI NByGa ljdh yS @
accusant I'enseignant d'un nivellemepdr le bas, sans percevoir a quel point de telles stratégies
peuvent permettre dousde progresser dans des dimensions parfois insoupgonnées”.
L'apprentissage pourOUSvoila le leitmotiv de cette auteure, et du grou@&édont elle fait partie.
ChanGement pourHgalité, est un mouvement sotidS R+ 32 3A1j dzS NBO2yydz LI NJ f Q;
Permanentegtquiapour2 6 2S0 &d20AFf RS O2YyGNROdzSNI £ f QlF YSf A2
et de la formation en Communaut&ancaise de Belgique dans une p&8sp i A S RQS3IIft AGS S
démocratie.

Le sujet de I'égalité est le théme principal de nombreux auteurs ou groupes d'auteurs.
En Belgique, APEDI'Appel pour une école démocratique, est un mouvement de réflexion et d'action
gui milite en faveur du droit dus les jeunes d'accéder a des savoirs porteurs de compréhension
du monde et a des compétences qui leur donnent force pour agir sur leur destin individuel et
collectif.

D'autresassociations'intéressent également de pres ou de loin a l'inégalité sela
en Belgique mais aussi en France ou sont actifs, entre autres :

17 BRUNO SUCHAUT e réle de I'école maternelle dans les apprentissages et la scolarité des
éleves.Conféence pour I'A.G.E.E.M., 2008, Bourges, France.

8 Décret Mission (1997) chapitre Il article 6 :
http://www.enseignement.be/index.php?page=23827&do_id=401

19 CGE : "Apprendre en maternelle, dépasser la bienveillance" étude collective coordonnée par Sandrine
Grosjean 2013

http://www.changementegalite.be/IMG/pdf/Apprendre_en_Maternelle_.pdf
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Le groupeESCO(Education, SCOLarisation) qui étudie les inégalités sociales de réussite scolaire et la
maniere dont elles se construisent. C'est une équipe interdisciplinaire domdesres sont
enseignantschercheurs dans plusieurs universités surtout Paris 8 et {UPHC (Paris e€réteil) :

Elisabeth Bautier, Stéphane Bonnéry, Christophe Joigneau, Patrick Rayevyds&ochex...

ESCOL fait partie du CIRCEFT (centre interdisgiplde recherche "culture, éducation, formation,
travail).

Et leGFENGroupe Francais d'Education Nouvelle, qui réunit des personnes qui ont la conviction que
OKI Odzy Sai A NMNBugihdfest oalagpbubriEserjedaie les@&pacités de chatsont
illimitées. lls mettent en pratique le Tous capables, tous chercheurs, tous créateuisn font

partie, entre autre : Jacques Bernardin et Christine Passerieux.

G.PASSAGE DE L'ENFANTELEVE

L'éléve est un "étre humain en formation, gupprend a I'écol€®. L'enfant qui entame son
parcours scolaire entre a la maternelle, mais cella'en est pas moins une école et les enseignants
doivent lui apprendre a devenir éléve, a passer, selon l'image utilisée par Danielle Mouraux, du rond
familial au carré de I'école :

L'enfant vit dans sa famille. Celleest caractériséende par Danielle Mouraux, c'estdire
jdzdSttS F2yOuAz2yyS SaaSyuaraSttSySyd RIEya fSa NB3AA
particulier et appréciatif
Le pemier moteur de la famille est en efféaffectifs £ S OdzdzNE f Sa SY2iA2ya Si
Les liens d'attachement et de filiation sont forts et permanents.

Le caractérgersonnelde chacun, sa personnalité est si importante aux yeux de chacun des
membres qu'il devient irremplacable.
Et I'association de ces personnalités engendre un gr@aptculier, unique et singulier. Enfin,

la famille fonctionne sur le registre dlappréciaif, des convictions, des croyances et des jugements.

Pour devenir élevd'enfant doit entrer dans la logiquearréede I'école ou priment
le cognitif, le professionnel, I'universel et I'évaluatif :
En effet, a I'école la téte prime, on y vient p@amprendre, apprendre et connaitredgnitif) le
monde, soiméme et les autres. On est dans le domaine de la science, donc du doute et de
la recherche.
Les éleves ont un objectif commun a réaliser, ils sont a I'école pour apprendre ensemble et forment
donc un groupe derofessionnels
Toutes les écoles ont les mémes missions définies par la société, elles doivent transmettre des outils
culturels etuniverselsque sont I'écrit et I'abstrait.
Et enfin, l'activité scolairedit étre évaluéeet certifiée a tas niveax et ce, de maniere objective.

20DANIELLE MOURAUX : "Entre rondes familles et école carrée...I'enfant devient éléve" éditions De Boeck 2012
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FAMILLE ? ECOLE
AFFECTIF COGNITIF
PERSONNEL PROFESSIONNEL
PARTICULIER UNIVERSEL
APPRECIATIF EVALUATIF

Pour passedu statut d'enfanta celui d'éléve I'enfant doit, selon Danielle Mourawelever

cing défis:

1.

Il devra se donner uniiple autorisation. En effet, si son milieu familial est trés
différent de celui de I'école, I'enfant va expérimentectmflit de loyautécar entrer
dans la culture scolaire risque de le rendre différentdie-ci. Si par contrgl ne
s'autorise pas a entrer dans les savoirs et reste fidéle a sa famille, il risque alors
I'échec scolaire.

Pour sortir de ce dilemme, il lui faudra une triple autorisation :
- Il devra s'autoriser a apprendre sans et loinsgs parents, quitte a devenir
différent d'eux.
- Ses parents devrordccepter que leur enfant fassesapprentissages, méme
s'il les dépasse.
- L'éléve devra enfin permettre a ses parentsrdster tels qu'ils sont, c'est-dire
différents de luiméme et de I'école.
Pour certains jeunes enfants, c'est tout un chemin a parcourir que celui qui méne de
la maison a I'école.

Il devra entrer dans unautre culture: celle dd'écrit abstrait.

L'enfant doit passer d'une culture orgbeatique (on parle de lI'immédiat, de I'action,
du fonctionnel...) vers une culture écrit/abstrait (on réfléchit sur I'action via un code
écrit). Celuici permet d'accumuler, organiser et transmettre des connaissances.

Il devra acquérir uautre langageL'enfant doit passer du langage particulier au
langage universel, du langage affectif vers le langage cognitif. Ce double passage
langagier ne peut étre réussi par tous que s'il est explicité et accompagné.

Il lui faudracomprendre la pédagogie scolaire
L'enfant doit apprendre que derriére les exigences au niveau du comportement, ily a
les postures intellectuelles que I'enseignanibliesouvent de préciser.

L'enfant devra enfin devenir ysrofessionnel Il est amené a passer d'un statut de
personne mguliére au statut de membre d'un groupe a l'intérieur duquel les
relations sont carrées et qui les réunit dans un tout : I'apprentissage (= relation
professionnelle).

Aprés avoir défini quelques composantes de ce theme, approehous de ces enfants dailieux
défavoriseés.
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CHAPITRE Il : L'ENNFT VIVANT DANS UREMILLE
DEFAVORISEE

L'éleve en difficulté ne peut étre appréhendé indédamment de son milieu familial.
Prenonaun peu de recul et élargissons donc notre point de vue suateglesde milieux défavorisés
afin de resituer ces éléves qui nous intéragsgans leur contexte.

L'enseignant peut en effet agir & deux niveaux : celui de I'éleve et cdlafatuille.

Dans ce chapitre, nous montrerons qu'il est intéressant pour les enseignants d'avoir une
connaissance de ces familles afin d'établir une relatiopatéenairesavec elles. Nous traiterons de
la relation avec I'éléve dans les chapitres ultérieurs.

LES SQUTIONS AU NIVEAU RELIONNEL
LES RAPPORTS ECRANALLE

Afin de réduire Is inégalités scolairemtéressonsnous a la famille l:lamélioration des
conditions d'apprentissageed enfants de milieux populaires passe par grende prise de
consciencele notre part a nous, les enseignang& nous avons I'habitude d'observer la situation
avec nos "lunettes" et nous sommes nengmes en général issus de famille dont la culture est trés
proche de celle de I'école. Nous devons réellement prendre conscience de cette différence de culture
pour en tenir compte dans nos relations avec les parents et les enfants ainsi que dans nos dispositifs
d'apprentissage afin de transformer tous les enfants en éléves apprenants.

Voici plusieurs aspects (non exhaustifs) qui pourront nous éclaired'afiméliarer nos
relationsavec la famille. En effet, I'école doit prendre conscience quiellehangera pas
les familles elle ne peut pas leur demander de solutionner I'échec scolaire, ni méme parfois
d'assurer le simplsuiviscolaire.
Dans les milieux modesteon n'a pas les mémes normes, les mémes repéeres et les mémes valeurs
gu'a I'école ou dans d'autres familles telles celles des enseignants. Il faut étre lucide et une attitude
de jugement, de dévalorisation ou de condamnation n'aidera pas, I'écoleldoigerson regard sur
les familles, passer de la dénonciation a la compréhension.

Voici quelques reperes qui nous permettront de renouveler notre point de vue sur ces familles
défavorisées :

U Contrairement a ce que d'aucuns pensent,fisilles re sedésintéressenipasde
I'école, elles la jugent importante, mais pour l'avenir, pour avoir un métier, une bonne
situation. Les parents espeérent la réussite scolaire de leurs enfants afin quei @@enrt
une meilleure vie qu'eux. lIs savent qu'il est intpok d'aller a I'école pour y "apprendre
des choses" sans pour autant savoir ce qu'on y fait exactement.
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N\

€ L'enseignant aura donc tout intérét & dévoiler aux parents (et aux enfants) son

programme, et surtout l'intéréimmeédiatdes taches scolaires plutgue son but

lointain. 1l s'agira de révéler les savoirs que ces taches permettent d'acqueérir.

Un cahier de vie que I'enfant amene réguliérement a la maison peut par exemple étre
le reflet des apprentissages.

U Beaucoup de familkede milieux défavorisése débattent souvent dans une situation
difficile, des conditions deie précaire des problémes financiers ou de santé.
Ces situations de "survie" ne permettent pas de placer I'école au sommet de leurs
priorités.
On peut le comprendre en se référant gplramide de Maslow. Cet auteur définit cing
niveaux de besoins qui sont hiérarchisés. Si ses besoins de base comme les besoins
physiologiques (premier niveau) ou de sécurité (deuxiéme niveau) ne sont pas satisfaits,
une personne ne peut accéder a la réation de ses besoins supérieurs.
De plus, le fait de venir a I'école et de cdtoyer d'autres parents provenant de milieux plus
aisés peut étre un frein a la participation de ces personnes a des activités collectives.

U Unrapport inégalitaires'instaureentre ces familles et I'école : celéa une position
dominante, elle "sait" ce qu'il faut faire et impose une définition du "bon parent".
S'installe alors un processus de dévalorisation des familles.

Face a I'école, les parents peuvent ressentir uriisent d'humiliation, la peur de ne
pas étre a la hauteur, d'étre délégitimé et, pour préserver leur dignité, les parents
d'origine populaire évitent l'institution scolaire, s'en tiennent a distance.

N\

€ Il faut donc sortir de cette situation asymétrique iégitimant les parents,

en trouvant des alternatives pour pallier cette "absence" des parents. Une relation de
partenariat sera préférable a une relation asymétrique.

De méme, il faut se méfier des discours dévalorisants pour ces familles. En effet, méme
en prenant des gants, des conseils peuvent étre interprétés comme une critique ou un
jugement, une accusation d'étre de mauvais parents.

Pour illustrer ceci, voici un petit exemple vécu récemment :

H. me dit un jour qu'il n'a plus faim et ne veut ptasminer son sandwich au choco.

H. étant habituellement bon mangeur, je n'insiste pas et lui dit de ranger le reste dans sa

boite a tartines. Le lendemain, la maman m'appelle au téléphone pour me dire qu'elle

avait dans son frigo de quoi garnir les tarsrge son fils, que d'ailleurs je pouvais vérifier

jdzS fF &dzdzNJ I Ay SS @Al Rdz FNRYF3ASE [[dzS OUS
mais qu'elle pouvait lui payer autre chose.

Je ne sais pas comment H. a expliqué le retour de son sandwich (lagsaitre veut pas

gu'on mange du choco?), toujours d@ktjue I'exemple montre a quel point une maman

peut vivre un événement, pour moi anodin, comme une critique ou un jugement et avoir
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besoin de justifier son image de bon parent, allant jusqu'a prendneté&éphone pour ce
faire.

Autre exemplé' : celui de I'enseignant qui s'est rendu compte qu'il valait mieux dire aux
parents "votre enfant aime bien les pommes" plutot que de conseiller une nourriture
saine. Cette maniere de présenter les choses passexaieprés des parents. Ceaxne

se sentiront pas dévalorisés par un enseignant donneur de conseil, celui "qui sait".

U Lalanguepeut bien sir également étre un obstacle a la collaboration entre parents et
école.

e L'enseignant peut s'adjoindre un aufparent coopérant et bilingue pour servir
d'intermédiaire en traduisant les informations.

U Les parents peuvent avaine image de I'écol@ifférente de par leur propre vécu.
Certains parents n'ont pas été a |'école, ou encore, @tlieété vécue sur lmode de
I'échec avec tout ce que ¢a implique comme sentiments négatifs. On comprend donc leur
appréhension a approcher ce lieu.

N\

€ Cesta I'enseignant a faire le premier pas pour favoriser la relation et faire une place

aux parents dans I'école (eaccompagner lors d'une excursion ou les inviter a venir
parler de leur métier).

U Lesfamillesfonctionnent sur leegistre de l'affectif?: les sentiments prédominent,
le fait d'aimer et d'étre aimé. Toute appréciation, comme par exemple les résultats
scolaires, est vécue comme un jugement de la persamigre

\

e L'enseignant sera donc prudent dans I'évaluation, il aura intérét a la présenter

comme unéétapedans le processus d'apprentissage, comme une mesure de la
progression...

i L'école par conte est dans leognitif et souvent néglige I'aspect affectif si important
pour les familles.

\
e L'enseignant pourrait faire le lien entre les deux en apprenant aux enfants la gestion
des émotions, a travailler sur le ressenti afin de permettre aux enfanfgehdre de

21 Exemple cité dans IBENICAISE, ELLA DESMEDT ET MARC DEMEUSE : "une école réellement juste pour tous!"
éditions Plantyn
22DANIELLE MOURAUX (2012) "Entre ronde famille et école carrée...I'enfant devient éleve" éditions De Boeck
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la distance par rapport a leurs sentiments (entre autre par le biais du langage).

En classe, on utilisera avec profit les "smiley émotions". Le moment du "quoi d&'neuf
peut également permettre & I'enfant de prendre conscience de ses énstlas conflits
si fréquents en cours de récrian auront avantage a étre gér@ar la verbalisation des
émotions...

Selon une étude du CERISIS (8Cl8s parents mobilisent degperes interprétatifs
différents des repéres interprétatifs du persodmmseignant. lls font appel au registre
domestique qui implique la présence immédiate et concréte des choses et

des personnes". Comment les familles défavorisées pensent, interpretent, classent et
évaluent (de maniére positive ou négative) le monde asarticulierement le monde

de I'école? Voici leurs priorités en ordre décroissant : I'aspect le plus important pour elles
est I'hygiéne et la propreté. Ensuite viennent la surveillance et la protection, la discipline,
I'apprentissage, la chaleur et larg#lesse, la matérialité des objets et enfin la quantité.

€ L'école doit garder en téte cette caractéristique des familles défavorisées afin

de mieux comprendre certaines difficultés dans la relation (critiques et réclamations)
mais c'est aussi danscdomaines qu'elle pourra chercher de l'aide auprés des parents
et ainsi les valoriser.

Beaucoup de ces parents ne sais capables'assurer lesuivi scolairede leur enfant,

de remédier a leurs difficultés d'apprentissage. Par le travail scolairenicitie,

les parents sont obligés de se transformer en enseignants, et beaucoup ne le savent pas,
ne le peuvent pas, faute de compétences, de pédagogie, de savoirs, de temps, d'envie,
etc...ll est donc inutile que I'enseignant leur demande de se préaecdp cognitif.

\

€ llaura avantage a leur demander ce qui releve de leur domaine, c'est a dire du

registre affectif: se préoccuper du bieétre de leur enfant, I'encourager dans sa volonté

de progresser, I'écouter, lui donner confiance et éventuellenaménager la vie de

famille (horaire, espace de travail...).

Et méme si dans ces domaines les parents, pour une raison ou une autre, sont déficients,
il est souhaitable que I'enseignantdmiéme s'attache a valoriser un enfant, & nourrir
I'estime de lui qusoutiendra son apprentissage.

En général, I'enseignant a tout intérét a développer un climat de classe serein et positif.

Les parents de ces milieux ne concoiventgpalen jouantil est possiblal'apprendre
Apprendre a parler, lire, compter, sgouvoir, interagir avec d'autres...

2 Elément de pédagogie institutionnelle élabongar Fernand Oury (1920998)
24 CERISIBCL (2002) "les familles défavorisées a I'épreuve de I'école maternelle”
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\

e L'enseignant a avantage a éclaircir ce point et dévaoiler les objectif§ammrgs aux

situations de jeux qu'il propose afin de lever les malentendus. Ceci se justifie d'autant
plus a I'école maternelle réputée poses jeux! L'enseignant peut aussi choisir de ne
proposer que des activités compréhensibles pour les enfants et les parents.

Ce qui importe également, c'est que l'enseignant, s'il utilise le jeu, vérifie si et comment
les savoirs visés sont effectivemerjais. Nous aurons |'occasion de reparler de cette
problématique du jeu dans le chapitre V.

U L'enfant dont la culture est éloignée de celle de I'école doit faire le "grand écart" entre
ces deux milieux et va expérimenterclenflit de loyauté
En effet,s'il entre dans les savoirs, s'il apprend, il risque de devenir différent de ses
parents. Un dilemme se présente donc a lui :
Soit il reste fidéle a ses parents et cherche a leur ressembler, mais alors il ne s'autorise
pas a entrer dans les savoirs eytig I'échec scolaire.
Soit il apprend, il réussitt trahit par ce fait sa famille.
Pour résoudre ce conflit, il faut a I'éléve ummiple autorisation :
1. Il doit s'autoriser a étre différent de ses parents
2. Ses parents doivent |'autoriser & passer
3. L'éléve doit autoriser ses parents a rester ce qu'ils sont et étre différents-aeine.

Y

€ La compréhension de ce phénoméne encouradenseignant reconnaitre et

valoriser la culture d'origine et les valeurs du milieu afin que I'enfant ae fes.

Mais l'enseignant cherchera aussi @ mettrelumiére les bénéfices de la culture de
I'école auprés des familles afin que I'enfant puisse y entrer. L'éléve se sentira ainsi
sécurisé dans une relation d'estime mutuelle.

U Il estimportantd'accorcer de I'attention aux parents, d'avoir une attitude bienveillante,
d'étre a leur écoute lors de temps de rencontre le matin ou en fin de journée. On a pu
remarqguer que ce réflexe relationnel était peu répandu chez de nombreux enseignants.
Or on peut imagier la difféerence de conséquences en termes de réussite scolaire entre
un enfant qui fréquente une école accueillante et ouverte aux familles défavorisées et un
enfant qui fréquente une école qui ne l'est pas.

Il est manifeste que I'école a tout intéréfavoriser une bonne communication avec
la famille, un dialogue ouvert. Elle peut pour ce faire s'inspirer de techniques telles que
"la communication non violente" de Marshall RosenBergelleci nous aide a développer une
attitude empathique, qui permiede comprendre leaits dont on parle, lesentimentsqui se vivent,
lesbesoingnsatisfaits et leslemandegde changement.

2 MARSHALL ROSENBERG (1999) : "Les mots sont des fenétres (ou déistrodegition a la communication
non violente" Editions Jouvence
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Des théories soutenant l'idée gu'il faut également former les parents afin de réduire le fossé
qui les sépare de I'école ont éa¥ancées il y a bien longtemps. L'institution a beau jeu de poser le
probléeme sous forme de "manques", de failles. L'école pointe les carences des parents, leurs
insuffisances, leurs défauts...seestendu, c'est a eux de les combler.

L'école évite ainda question cruciale de sa responsabilité et qui porte sur les pratigues enseignantes
au sein des classes.

En quoi notre action pettlle réduire cette inégalité?
Nous verrons par la suite qu'il y a du pain sur la planche.
Sommesous méme sdrs que nosgtiquesn'accentuenipas les différences entre les enfants issus
de milieux différents?
Comment pouvongsious dans nos classes et dans nos pratiques lisser ces inégalités?
C'est la question a laguelle je me suis attelée et que je développe destslgres suivans.

26 Référence a l'article de Roques et Talbot ainsi que celui de Joigneaux (cité page 3)
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CHAPITRE IV : L'OBRMATION SUR LE TERRA

Apres avoir pris conscience de la situation familiale de nos éleves de milieux défavorisés,
regardons a présent notre action sur I'éléve.

Sommaire du ¥ chapitre

A. Mon hypothése
B. Ma procédure

C. Collecte des données
1. L'échantillon
2. Modalités de I'enquéte
3. Modalités de l'observation
4. La grille d'observation

D. observation des éléves durant I'année 2015
1. L'échantillon
2. La grille d'observation
3. Constats aprés une't observation en novembre(4
3.1 L'enquéte
3.2 L'impact du milieu
3.3 Analyse par item

4. Constats de fin d'année 20146
4.1 Evolution par enfant
4.2 L'impact du milieu
4.3 Evolution par item

E. Observation des éléves durant I'année 2016
1. L'échantillon
2. La grille d'observation
3. Constats aprés l'observatiates éléves en septembre 2015
4.

Comparaison entre les résultats début d'année: novembre2014 etseptembre2015

4.1 L'impact du milieu
4.2 Analyse des réponses par item
4.3 Impact du milieu par item toutes années confondéébut d'année)

5. Constats ddin d'année 201516
5.1 Evolution par enfant
5.2 Impact du milieu
5.3 Evolution par item

F. comparaison de I'évolution des deux années
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A. MON HYPOTHESE

Gréce a certainegratiquesenseignantesl'enfant devient éléve il passedu rond au carré
(ou s'en rapproche), il évite ainsi de devenir et d'étre considéré comme "éléve en difficulté".
Cespratiquesont été relevées lors de lectures diverses.

Pour vérifier mon hypothese, je décide d'observer quelgues éléves afin de percevoir un éventuel
changement entre le début et la fin de I'année scolaire. L'observation se fait par une eoaguaéte
auprés des éleves a deux moments de l'année, ainsi qwhservation visuellele leurs
comportements en fonction de criteres choidi&xpérience a été mdisée deux années de suite : en
201415 et en 201516.

Lesindices indiquant le passage de |'enfant a I'éléhe rond au carré sont variés.

lls découlent desing défisque Danielle Mouraux a mis en évidence pour effectuer ce passage (cf.
chapitre Il le contexte théorique). J'ai effectué usgélectionafin d'organiser et cibler mon travail.

En effet, le premier défi est celui de la triple autorisation nécessaire a I'enfant pour devenir éléve.

Ce défi releveplusdu domaine de la sociologie. Méme gt intéressant et qu'en tant qu'enseignant

on ne peut faire abstraction de cet aspect, j'y ai renoncé dans le cadre de ce travail afin de m'orienter
vers l'aspecpédagogique

Le deuxiéme (entrer dans une autre culture) et le troisieme défi (acquérautre langage)
m'attiraient également, ils touchent particulierement les éléves a leur entrée a I'école.

En voulant donc cibler mon travail, j'ai sélectionnédiegjuiéme et quatrieme défigar ils me
paraissent aborder les actes quotidiens auimaternelle, mesemblent, surtout pour le quatrieme
défi, étrepréalablesaux deuxieéme et troisieme défis. Ces deux défis consistent pour I'enfant a
comprendre la pédagogie scolaiddune part et adevenir un professionneti'autre part.

B. MA PROCEDURE

Pour vérifer mon hypothésejai obsené les éleves en deux temps : au début et a la fin de
I'année. Entre ces deux moments j'ai mis en place des pratiques et dispositifs pédagogiques proposés
par différents auteurs, en lien avec mes observations et détaillés au chapitre V.

J'ai collecté mes obsvations et les ai agencées dans les grilles qui suivent.

Elles résultent d'informations extérieures (fiche d'inscription de I'éleve), de I'enquéte que j'ai menée
aupres des éléves ainsi que de l'observation visuelle de-ciearxfonction de certains ¢éres

choisis. Les modalités de cette prise d'informations seront défaokdsssous (point 2 €2).

J'ai effectué ces observations durant deux années consécutives, avec donc deux échantillons
d'enfants.
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C.COLLECTE DES DONNEES

1. L'ECHANTILLON

U J'ai choisi ugchantillon diversifi@'éléves a observer, il comprend :

- des filles et des garcons,
- des enfants dont la langue maternelle est le francais, des enfants qui sont totalement
baignés dans une autre langue a la maison et enfin des enfantdallamgue principale
en famille est le francais mais qui parlent une autre langue avec I'un des deux parents,
- des enfants de milieux favorisés et défavosié cases orangéetans la grillg

U Pour les informationsur le milieu familial
Je me suisispirée des critéres utilisés par I'enquéte PISA pour évaluer l'appartenance sociale.
Ceuxci sont :

- Le niveau d'étude des parents

- Leur profession

- L'estimation de leur niveau de richesse
Je ne posséde pas bien sdr toutes ces informations, mes renseigtesuat issus du
document rempli par les parents lors de l'inscription de I'enfant. J'ai donc acces a la
profession des parents et I'adresse m'a semblé une assez bonne indication, car les prix
des logements dans la commune ou je travaille sont fort éldeggarents les moins
aisés sont ceux habitant les logements sociaux réservés aux personnes dont les revenus
n'‘excédent pas un certain plafond.

- J'ai choisi de pointer égalemelat présence des parents a la réunion d'information
il s'agit d'une réuniorollective qui se déroule la premiére quinzaine de septembre afin
d'informer les parents sur les objectifs et le fonctionnement de la classe. Ce qritére
nous donner un indice d'investissement des parents ou de leur "proximité" avec I'école.

Boogaerts Genevieve Pagel9



2. MODALITES DE L'ENQHE

Pour mener mon enquéte, j'ai procédé de la sorte:
Pendant la récréation qui suit le repas de midi, je suis allée chercher les éléves un a un dans
la cour de récréation. La plupart d'entre eux se sont monétésnés et perplexes, un peu génés
a mon appel, mais tefiers ensuite d'avoir été &ypar la maitresse.
Une fois installés en classe, je leur expliquais que j'avais un petit travail a réaliser pour I'école des
maitresses et que je souhaitais leur pogeelques questions. Pour ne pas oublier leurs
réponses, je les enregistrais a l'aide de mon Smartphone.

L'enquéte a été menée en novembre 2014 et réitérée au mois de juin 2015, soit sept mois plus
tard. L'année d'aprés, I'enquéte a été conduite en septem015 et avril 2016, soit a peu prés
le méme écart.

Voici les questions de I'enquéte ainsi que les précisions sur l'interprétation de leur réponse.
Les réponses de chageafant sont insérées en annexe.

1. Qu'estce qu'un éléve?

2. Pourquoi viensu al'école?

3. Qu'apprenebn par exemple a I'école?
4. Comment faion pour apprendre?

5. Comment saitu que tu as appris?

6. Comment saitu si tu te trompes?

\l

. Grace a quoi ou a qui appresia?

(o]

. Tout ce que tu as appris sert a quoi?
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1. Qu'estce qu'un éleve?

Réponse ronde

Ne sait pas

Réponse mitigée

Une personne un enfant

Réponse carrée

Une personne qui va a I'école

2. Pourquoi viengu a I'école?

Réponse ronde

Ne sait pas pour jouer-pour faire

Réponse mitigée

Pourtravailler

Réponse carrée

Pour apprendre

3. Qu'apprendon par exemple a I'école?

Réponse ronde

Réponse incohérente ou trop vastpas de réponse

Réponse mitigée

A faire des chosesa bricoler, dessiner

Réponse carrée

A lire, écrire- a classera compter des connaissances sur...

4. Comment faiton pour apprendre?

Réponse ronde

Ne sait pas

Réponse mitigée

L'écoute, I'entrainement

Réponse carrée

Fait appel a la réflexion, a la mise en mémoire,...

5. Comment sa&tu que tu as appris?

Réponse ronde

Ne sait pas, réponse incohérente

Réponse mitigée

Evoque les moyens : j'ai écouté, jai réfléchi, la maitresse m'a appris

Réponse carrée

Evoque une différence de compétence avant/maintenant

6. Comment sai$u si tu te trompes?

Réponseaonde

Ne sait pas, réponse incohérente

Réponse mitigée

Demande a quelgu'un

Réponse carrée

Fait référence a un modeéle

7. Grace a quoi ou a qui appresdu?

Réponse ronde

Aux maitresses

Réponse mitigée

Aux amis

Réponse carrée

A moi, a mon cerveau,rha mémoire

8. Tout ce que tu as appris sert a quoi?

Réponse ronde

Ne sait pas ou réponse trop vague

Réponse mitigée

A savoir des choses

Réponse carrée

A étre utilisé

Les réponses de chaque enfant sont insérées en annexe.
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3. MODALITEBE L'OBSERVATION

Pour l'observation visuelle qui, j'en ai conscience, ne sera jamais objective a 100%, j'ai
sélectionné des comportements reflétant le coté rond ou carré du passage de I'enfant a I'éleve
en sélectionnant les®s¢ et 4°™ défis. Voici les items et les critéres d'interprétation.

Exemple dbbservationsliées aucinquiemedéfi :
Le cinquieme défi consiste pour I'enfant & devenipoofessionnel

SEELN-D Réponsel RéponseA

1) | Ne sait pAas ce qu_est ieve Sait ce quiest udléve
(v. enquéte question ni)

2) | Attend que l'enseignant lui parle Comprend que lorsque I'enseignant parle, il
individuellementpour agir s'adresse au groupe dont il fait partie.
Prend la parole quand bon lui semble sans te| Obéit a uneconsigne collective
compte des régles de prise de parole Léve la main pour parler

3) | Pense qud'enseignantest le seul détenteur dul Sait qu'il peutapprendreaussigraceaux autres,
savoir(v. enquéte- question n7) aux livres et surtout &li-méme

4) | Réclamd'aide de I'enseignantméme quand
celuici est occupé avec un autre éléve. Morcd Peutattendre son tourou demander dd'aide
sa tache et attend I'approbation de I'enseignal au groupe
pour poursuivre

5) Estégocentré Peut coopérer avec ses pairs en vue de la

réussite d'un projet, fait preuve deolidarité

6) | Cherche les relatioraffectiveset Acquiert uneautonomie affectivepar rapport a
interpersonnelles avec I'enseignant I'enseignant

)| En groupeattend quel'enseignant'interroge | Participe auxiscussiongle la classe

8) | Passenapercy attend d'étre encouragé par | Est autonome dans son travail etanfianceen

I'enseignant pour agir puis attend son

approbation

lui.
Il est capable de s'autévaluer.
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Exemple dbbservationsliées auguatrieme défi :
Le quatrieme défi consiste pour I'enfantamprendre la pédagogiscolaire
(fait référence au probléme de la secondarisation)

DEFI n°4 A
Réponsel RéponseA

1) | Ne sait papourquol il vient a [école Saitpourquoiil vient a I'école : pour apprendr
(v. enquéte- question n2)

2) | Ne connait pasobjet essentielde ses . r < ns

. - . Saitcequ'il vient apprendrea I'école

apprentissagesv. enquéte- question n3)

3) | Ne sait pasi quoi sertce qu'il apprendyv. o N
enguéte- question ng) Sait aquoi sertce qu'il apprend

4) | Ne sait pagommenton apprendenquéte- Connait deslémarchesefficaces
question n4) d'apprentissage

5) | N'a pasconscience de ses acquisnquéte- Aconscience qu'il a appris quelque chose
question n5) (enquéte- question n%)

6) | Prend la paroléhors propos. Méme s'il
prend/recoit la parole au bon moment, le R . . .

: , . Parle a bon escientses réponses ont un lien
contenu de son discours n'est pas cohérent .
. : avec la question

avecl'ensemble de la conversation ou de
I'entretien

7) | Se conforme auattentes" premiéres: se
taire, bien s'asseoir... Privilégie lesttentes intellectudles
Privilégie les comportements physiques

8) Secondariseanticipe, fait des liens, est dans
Le "faire" prime réflexion, réfléchit sur I'action, apprend a

construire son savoir

9) , . . . A conscience quies erreurs font partie du
Pense qué'enseignant va jugeson travail en , ) .
"bien" ou "mal"(v. enquéte- question né) processus d'apprentissage et que les criteres

' de réussite sont objectifsiatut de I'erreur)
4. LA GRILLE D'OBSERAT

J'ai collationné les résultats de I'enquétimsi queceux dd'observation sur le terrain
(les constataibns visuelles faites dans la vie de tous les jours) dangtilies
Tous les critéres utilisés ont été sélectionnés en référence Aheb4°me défis définis
par Danielle Mourauxls ont été classés dans ce sens et f@stsortir les aspects ronds

ou carrés.
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D.OBSERVATION DES HEBURANT L'ANNEHA 20015

Ma classe compte, erette année 201415, 47 éléves.rEeffet, je travaille en cotitulariat avec
une collégue (+ ¥2 temps) mais les éléves n'ondpastitutrice attitrée : soit ils sont tous ensemble, soit ils sont
dispersés en ateliers, soit ils sont répartis en groupes d'apprentissage aupres des enseignantes. Dans ce de
cas, les éleves passent chez toutes les institutrices qui, elles sedlsggnt” dans certaines matiéres.

1. L'ECHANTILLON

O
R2) =
< =
- : € 0
L'échantillon iy =
De la premiére o 2 °
année d'observatio o i S
L ) Q
T 5 o 0
o5 ) =
S5 S o
% 28 38
% ils i < %
F F X
G LE X
Enfant n® 3 G LE
G LE X
Enfantn®5 F F
Enfant n° 6 F LE
F LE X
Enfant n° 8 F F
G LE X
Enfant n° 10 G F
Enfant n® 11 G F
Enfant n° 12 G F+LE
Enfant n° 13 G F+LE

Tableau 1 I'échantillon (année 20145)

Cases grisée<leves qui me semblent "faibles" ou considérés plus en difficulté par les collegues de
2¢me maternelle.

On peut constater que les éleves en difficulté correspondent plus au type d'enfant de milieu défavorisé.
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2. LA GRILLE D'OBSERAT

o — N o™
SRR SR | ©C BB ° B T | & | Z | &
= = = = = = = = = = = = =
e e | € e E | €S el E el E|E | E|E
T © [ S | S pEy O gy & & | 8 (&
= = c = c c = e o e e e e
L L [iT] L [iT] [iT] L L L L L L L
nov 1 1 1
. ' 2 1 1 1 1 1 1 1 1
—| Sait ce qu'est un éléve A A A | A
‘! (v. enquéteguestion nf)
nov |, z |1 1 1 |1
N JLTED 5 q
5| ODbéit a une consigne collective
I T ; 1 1
Sait qu'il peut apprendre grace aux nov | % 1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 :
2 'collégues’ et surtout &fnéme
(v. enquéteguestion nr)
1 1 1 1 1 1
__ | < Peut attendre son tour ou demander | NOV
Q2 | 9 de l'aide au groupe
&
= Peut coopérer avec ses pairsenvueC nov | z |1 |1 |12 1 1
7)) fe} z . 0 - q A
o | v la r_eus_s[te d'un projet. Fait preuve de
) solidarité
a
. . A 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S | «© Acquiert une autonomie affective par | MOV
— | 2| rapport a I'enseignant
©
3 |~ o _ _ nov|/1t [1 |1 |1 |1 1 |1 1 |1
© | 5| Participe aux discussions de la classe
=
S |, Est autonome dans son travad et nov |t |1 1 1 |1
g | & confiance en lui.
it Il est capable de s'auto évaluer.
~| Sait qu'il vient a I'école pour apprendr NOV o A t t
S (v. enquétequestion n2)
1 1 1 1 1
Saitce qu'il vient apprendre nov A |1 LAYt A& || &

4.2

(v. enquéteguestion n3)

Connaite but de ses apprentissages | noy |2 |2 |2 |2 |2 |2 |2 | % [2 |2 |1 |1 |1
Sait a quoi sert ce qu'il apprend

4.3

(v. enquétequestion nB)

Connait les demarches efficaces nov|/t |1 |1 |1 |1
d'apprentissage

4.4
>
>
>
>
>
>

(v. enquéteguestion )

A conscience qu'il a appris qque chose| NOV

4.5

(v. enquéteguestion nB)

-
[EY
[EY
h
[EY
[EY
[EY
-

© X . nov | x A A
</| Parle & bon escient
TR . 1 1 1 1 1 p 1 :
~ Privilégie les attentes intellectuelles | NOV A A
~| (par rapport aux attentes premiéres)
© Secondarise, anticipe, fait des,liens | poy |t |1 |1 |1 |1 1 (1 |1 1 |1 |1
<| réfléchit sur I'action, apprend &
construire son savoir
A conscience que les erreurs font partie noy |1 |1 |1 |1 |1 | % |1 |y |1 1 |1

3 du processus d'apprentissage
(v. enquéteguestion n6)

4eme défi . comprendre la pédagogie scolaire

Tableau 2 Résultats de I'enquéte ele I'observation des éléves en novembre année 2054
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3. CONSTATS APRES UREWIERE OBSERVATEDNNOVEMBRE

3.1L'enquéte

On peut a priori dans les réponsebegnquéteobserver quelques facteurs qui peuvent exercer une certaine
influence sur les réponses :

U Alaquestion : qu'apprendn a I'école, plusieurs enfants ont parlé de bricolage, ... et effectivement nous

étions enpleine préparation du marché de Noél, les enfants sont influencés par les événements du
moment.

U [ Sa SyFlyda ljdA 2yd dzy INIFYyR FNBNB 2dz dzy S 3INI y

3.2Impact du milieu

En considérant de plus préstableau, nous pouvoromparerles réponses et observations desfants
issus demilieux défavorisés (cases grisées) et les autres :

U ~ ~
1 1 A A
Enfant n°1 9 5 3 100%
Enfant n°2 15 1 1 90%
Enfant n°3 13 0 4 80%
Enfant n°4 17 0 0 70% “p
Enfant n°5 8 2 7 60% o
Enfant n°6 6 2 9 50% mrep.
Enfant n°7 12 1 4 o urép.
Enfant n°8 9 5 3
Enfant n°9 16 1 0 30%
Enfant n°10 5 2 10 20%
Enfant n°11 6 2 9 10%
Enfant n°12 8 4 5 0% T )
Enfant n°13 6 2 9 Es défavorisésEs favorisés

Tableau 3b graphique des résultats en fonction de I'origineyembre

Tableau 3a résultats de I'observation en fonction
de 'année201415

du milieu dont sont issus les enfantmvembre de
'année201415

Une nette tendance se dessine, méme s'il y a des exceptions : les enfants de aéfarorisé ont en moyenne plus
de "réponses " que l'autre groupe. Les enfants de milieux favorisés ont plus de réponses
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3.3Analyse par item

[y

5.1)

5.2)

5.3)

5.4)

5eme défi

5.5)

5.6)

5.7)

5.8)

4.1)

4.2)

4.3)

4.4)

4.5)

4eme g éfi

4.6)

4.7)

= = =
olulBINKlolo|ulo|Blulo|o|s|o

4.8)

11

4.9)

9

100%

90% -

80% -

70% -

60% -

50% -

40%

30% -

20% -

10% -

0% -

H réponses

<|>

H réponses

20

réponses
é

5152535455565.7584142434.4454.64.74.84.9

No|Nvw|olo|k|lo|ojo|ojo|r|o|Nk |

NN o|o|o|lo|o|N|jo|o|sw(N| NN o] B

Tableau 4a Résultats de

I'observation par item,
novembre de l'anné®014-15

Nous pouvongonstaterque :

Tableau 4b Graphique des résultats de I'observation fiam, novembre de I'anné201415

U Le maximum de cotesA ed 8:

item 5.2: obéit a une consigne collective,

item 5.8: est autonome dans son travalil,

item 4.1: sait qu'il vient a I'école pour apprendre

Pour ces deux premiers items, je pense que le travail fait depuis la classe d'accueil a déja montré une certaine
efficacité. En ce début d'année, j'ai déja "travaillé" I'idée qu'on vient & I'école pour apprendre et cela commence

me semblet-il a porter se fruits.

U Le maximum de cote$ est13:

item 5.6: acquiert une autonomie affective par rapport a I'enseignh® réponses$ )
item 4.3: connait le but de ses apprentissag€s? réponses )

item 4.5: a conscience qu'il a appris qgek chos€13 Eponses )

item 4.8: I'item de la secondarisation, la réflexion sur l'acti¢hl réponses )

Ces aspects seront bien évidemment a travailler particulierement le reste de I'année.
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4. CONSTATS DE FIN DN&NE 20145

o — N ™
- o~ ™ < [To] © ~ © o - — — H
e c c c c c c c c c c c c
e e | € e €E | €S el E el E|E | E|E
LS A ) (- O (R S 1 (S RN
= = c = c c = e o e e e e
i1} L [iT] L [iT] [iT] L L L L L L L
~| Sait ce qu'est un éléve nov |z |t [t | x|t |t s & |t 1|t
0 A H o g & g
(v. enquétequestion nf) jun|t |1 |1 |1 11 |y |k 1
o g s . . hov| & |2 1 1
s| Obeit a une consigne collective — - - —
juin A A A | A
Sait qu'il peut apprendre grace aux nov | % 1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 A
2 'collégues’ et surtout &fnéme — -
(v. enquétequestiom°7) jun |t |1 1 01111 101 & |t
1 1 1 1 1 1
__ | < Peut attendre son tour ou demander | MOV
@ | 9 de l'aide au groupe - : : :
= group jum A A A
-% o Peut coopérer avec ses pairsenvue ¢ noy | ; |1 |1 |1 1 1
8 | laréussite d'un projet. Fait preuve de -+ - - -
S solidarité jun x| & A A A
o
. . q 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S | «© Acquiert une autonomie affective par | MOV
% o .
rapport & l'enseignant e |2 : Lo : :
= bp 9 jun |z |1 A A | A 3 3
[}
3 - o _ . nov|/1 |1 [1 |1 |1 1 |1 1 |1
© | g Participe aux discussions de la classe
- juin | 1 (1 |1 M = 1
= A A A
3 © Est autonome dans son travail et a nov |t |1 1 1 |1
g | .5 confiance en lui. —
it Il est capable de s'autaaluer. juin 1 1 1
—  Sait qu'il vient a I'école pour apprendr NOV ol e t t
Q— A 1 . . 1
(v. enquétequestion n2) juin 1 L
| Saitce qu'il vient apprendre nov At gttt A A A | &
< A i .. 1 1 1
(v. enquéteguestion ) juin L L L
Connaitle but de ses apprentissages | poy (1t |1 |1 |1 |1 |1 |1 |7 |1 |1 |1 |1 |1
‘;’- Sait a quoi sert ce qu'il apprend — - - -
(v. enquétequestion ) L1 N N R A W R B S T
0 Connait les démarches efficaces nov|t |1 |2 1 |1 |2 |3 | x|t | i lx |t |%
= S d'apprentissage — - R —
S (v. enquétequestion M) juin |z AT A& | & |t A& |t
O
(%) . . .
o | | A conscience qu'il a appris qque chose| MOV o e e e e e e e e e e e
© | ¥| (v. enquétequestion r8 i | | e s [ ]
S ( queteq ) 11T 0T S e S S S S S N S S S S
cU 1 1 1
:D © . ) nov i 1 1 i 1 1 1 i
L | &| Parle a bon escient — ) ) ——
© juin A A A | &
q) 1 1
o L2 q 1 1 1 1 1 ~ 1 -
S | ~ Privilégie les attentes intellectuelles | NOV A A
c < e o o 1 1 1 1 1 1
0’5)_ (par rapport aux attentes premiéres) juin | 5 |t 1 L Al I L
g © Secondarise, anticipe, faitdes,liens | noy |1 |1 |1 |1 |1 1 |1 |1 1 |1 |1
O | « réfléchit sur I'action, apprend a — - - - - -
= construire son savoir jun |z [t iz |t | A 1 A
3 A conscience que les erreurs font partie noy |1 |1 |1 |1 |1 | ;|1 | |1 1 |1
2 3 du processus d'apprentissage
D, A . Ha-— 1 1 1 1
< (v. enquétequestion nB) LT T T N e S - A S (O S B
Tableau 5: Résultats de I'enquéte ete I'observation des éleves année 2018
Boogaerts Geneviéve Page?8




4.1 Bvolution par enfant

1 1 A A

période novembre juin novembre juin novembre juin
Enfant n°1 9 4 5 7 3 6
Enfant n°2 15 9 1 6 1 2
Enfant n°3 13 6 0 2 4 9
Enfant n°4 17 10 0 6 0 1
Enfant n°5 8 4 2 3 7 10
Enfantn°6 6 3 2 4 9 10
Enfant n°7 12 4 1 6 4 7
Enfant n°8 9 1 5 8 3 8
Enfant n°9 16 6 1 10 0 1
Enfant n°10 5 1 2 2 10 14
Enfant n°11 6 0 2 6 9 11
Enfant n°12 8 5 4 4 5 8
Enfant n°13 6 3 2 2 9 12

Tableau 6a Résultats de I'observation des enfants en fonction du milieu d'origine, novembre et juin
de l'année 20145

100% -
90% -
80%
70% ;
60% - mrép. ¢
50% - mrép. 30
40% -
30% -
20%
10% -

mrép. 3

0%lllllllllllllllllllllllllllllllllllll

El E2 E3 E4 E5 E6 E7 E8 E9 E10 E11 E12 E13

Tableau 6b Graphique des résultats de chaque enfant en novembre 2014 et juin 2015
(Pour rappel les enfants défavorisés sont les enfang 4, 7, 9)
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4.2 Impact du milieu

100% - l

90% -

80% -

70% -

60% -

L rép.

50% - s
mrép.

40% - mrép.

30% -

20% -

10% -

0% . T T T T T T T T T T
échantillon complet enfants défavorisés enfantsfavorisés

Tableau 6¢ graphique de I'évolution de I'ensemble de I'échantillon de novembre 2014 a juin 2015

Remarques sur I'évolution des éléves :

Nous pouvons constater une évolutisansible des réponses au fil de l'année :

Tous les enfants sans exception ont diminué leur nombre de répédnstsaugmenté le nombre de
réponses

Remarques sur I'évolution des éleves selon leur origine :

La proportion des réponsés est passée dé 80 a40%’ chez les enfants de milieux défavorisés.
Ceuxci ot doublé leurs réponses carrédses enfants de milieux favorisés ont également diminué
leurs réponsed (45 a 15%).

Il reste néanmoins que les enfants de milieux défavorisés présentent toujounsitdedde réponses
1 par rapport aux enfants de milieux favorisés.

Si on ne regarde que les réponses carrées, qui sont celles réellement attendues par I'école,
les enfants de milieux défavorisés passent d®% a 20%, les autres passent de 40 a 60%.

Si ces résultats sont encourageants, ils me semlgerodreinsuffisants pour assurer une certaine
"égalité scolaire".

271 est délicat de parler de pourcentage avec un échantillon si réduit, néanmoins I'expression des résultats en
pourcentage me semblait tellement plus parlant.
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4.3 évolution par item

t A

novembre Juin novembre juin novembre juin

5.1) 8 7 4 2 1 4

5.2) 4 0 1 4 8 9

5.3) 9 10 2 1 2 2

5 5.4) 6 0 0 3 7 10
% 5.5) 5 0 1 5 7 8
5.6) 10 1 0 6 3 6

5.7) 9 4 0 3 4 6

5.8) 5 3 0 0 8 10

4.1) 5 1 0 1 8 11

4.2) 6 0 5 3 2 10

4.3) 12 9 1 3 0 1

- 4.4) 7 3 6 7 0 3
? 4.5) 13 4 0 9 0 0
N 4.6) 5 0 3 4 5 9
4.7) 6 2 2 6 5 5

4.8) 11 3 0 5 2 5

4.9) 9 9 2 4 2 0

Tableau 7a résultats de I'observation, évolution par item, 2018
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ltems du 5eme défi

100% -

90% -

80% -

70% -

60% -
m réponses ¢

50% - ,
mréponses zo

40% - m réponses 3

30% -

20% -

10% -

0% = T T T T T T T T T T T T T T

item 1 item 2 item 3 item 4 item 5 item 6 item 7 item 8

Tableau 7b graphique de I'observatiorEvolutiondu 5™ défi, par item, 201415

ltems du 4eme défi

100% -
90% -
80% -
70% -
60% - i
m réponses ¢
50% - .
m réponses 3¢
- m Série réponses3
30% -
20% -
10% -
0% = T T T T T T T T T T T T T T T T

item1 item2 item3 item4 item5 item6 item7 item8 item9

Tableau 7c graphique de l'observatiofEvolutiondu £ défi, par item, 201415
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Remarques sur I'évolution par item :

Sur I'ensemble de I'échantillon, nous ressortons qitem2015:

U Nous avons umaximum de réponses carréafans les items :
- 4.1: sait qu'il vient a I'école pour apprendre
- 5.2: obéit a une consigne collective
- 5.8: est autonome dans son travalil

Ce sont lesnémes trois itemgui comportaient le plus de réponses carrées en novembre et
gui ont donc encore progresse.

A ceuxci viement s'ajouter de nouveaux items

- 4.2:saitcequ'il vient apprendre a |'écolecet item passe de 2 & 10 réponses carrées,
une nette évolution : les enfants savent maintenant ce qu'ils viennent apprendre a
I'école.

- 5.4: peut attendre son tour ou demandele I'aide au groupe.

- 4.6: parle a bon escient.

U Les items qui recueillent maximum de réponses rondesont :

- 5.3: sait qu'il peut apprendre grace aux "collégues"” et surtout-iniéine.

- 4.3: connait le but de ses apprentissages, sait a quoi sequdl apprend

- 4.9:aconscience que les erreurs font partie du processus d'apprentissage
L'item4.3ressortait déja en novembrans leste contenant urmaximum de
réponses rondes.
S'il sait qu'il vient a I'école pour apprendre, I'éléve ne saitqrec®re vraiment dans
quel but et méconnait les processus d'apprentissage.

Analyse par item

0 5.1: Sait ce qu'est un éléve
Les réponses sofitstables avec un peu plus de
i 5.2 : Obéit a une consigne collective
Réponses stables, lest se sont transformés eh
a .: Sait qu'il peut apprendre grace aux "collegues" et surtout aéme.
Evolution minime maiségative: un petit peu moins de et plus dé .
Résultat étonnant d'autant que le sujet a été travaillé au longahmée...peuttre pas
suffisamment ou de la bonne maniére.
U 5.4 : Peut attendre son tour ou demander de l'aide au groupe
Augmentation deséponses et suppression des réponsés Evolution positive.
0 5.5 : Peut coopérer avec ses pairs en vue de la réag$iin projet. Fait preuve de
solidarité.
Suppression des réponsksau proft essentiellement des réponsés
Pdite augmentation des réponses.
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i BB : Acquiert une autonomie affective par rapport a I'enseignant.
Nette réduction (de 10 a 1) des répondesau profit des réponses et
Voila un item qui reléve de forts progrés, il faipaitirtant partie des items comportant
un maximum de réponses rondes en novembre

U 5.7 : Participe aux discussions de la classe
En progres par la transformation d'une partle réponse$ en réponse$

i 5.8 : Est autonome dans son travail et a confiance en lui. Est capable de s'auto évaluer
Diminution des réponses au profit de réponses .

0 4.1: Sait qu'il vient a I'école pour apprendre
Pour cet item, il y avait déja 60% de réponsegn novembre, elles ont encore
progresse.

0 ®@2: Saitcequ'il vient apprendre a I'école
Nette augmentation des réponses et suppression dé 40% de réponsés.

a .: Connait le but de ses apprentissages, saijuoi sert ce qu'il apprend
En novembre cet item recevait plus de 90% de répohsgiben reste encore prés de
70% On aurait pu espérer une meilleure évolution.

0 4.4 : @nnait les démarches efficaces d'apprentissage
Pour cet item il n'y avait pas de @mse en novembrejl y en a un peu plus de 2084
juin. Il'y a donc des progrés, mais c'est encore a travailler

i #&S: A conscience qu'il a appris quelque chose
En novembre, il n'y avait que des réponsesCellesci sont réduites a 30% en juin mais
nous n‘avons pas encore de réponses

i @6 Parle & bon escient
Suppression des réponsks les réponses passent de 40 a 70 %

0 4.7 : Privilégie les attentes intellectuelles (par rapport aux attentes premigres
Méme nombre de réponses en juin qu'en novembre, diminution des réponsesau
profit des réponse$

0 4.8 : Secondarise, anticipe, fait des liens, réfléchit sur I'action, apprend a construire son
savoir
Pour cet item, il y avait plus de 80% de réporisesn novembre, il en reste en juin
moins de 20%

a .: A conscience que les erreurs font partie du processus d'apprentissage
Le nombre de réponsés n'évolue pas de novembre a juin. On a méme perdu les 15%
de réponses au profit de réponses . Cette évoltion négative est trés inattendue.

Il ressort de cette analyse trois itergai évoluent peuou a contresens

0 5.3: Sait qu'il peut apprendre grace aux "collegues” et surtout ataéme
Méme si I'autonomie affective par rapport a I'enseignanitaitonomie face au travail
s'amélioren, I'aspect métacognition c'est-dire la réflexion sur son action est encore a
travailler.
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0 4.3:Connait le but de ses apprentissages, sait a quoi sert ce qu'il apprend
L'éleve doit découvrir le but des apprentissaden faisant des liens entre ce qu'il apprend
a l'école et la vie en société.

0 4.9: A conscience que les erreurs font partie du processus d'apprentissage
Ce résultat est trés décevant et prouve que le statut de I'ern‘est pas facile a travailler:
On ale droit a I'erreur, comment se rendre compte de egllguels sont les référents
pour éviter de les commettre, comment les corriger...

Heureusement, il y a de fortes éutibns tout au long de I'année.
Quelques items évoluent particulierement bien,smnt les items :

U 5.6 : Acquiert une autonomie affective par rapport a I'enseignant
U 4.2 : Saitequ'il vient apprendre a I'école
U 4.6 : Parle a bon escient

Bien sdr, il est difficile d'en distinguer I'origine exacte, il y a d'une part la maturitéléess,

mais d'autre part la pédagogie influence aussi.

Dans l'idéal, il aurait fallu un groupe témoin. Si par exemple nous avions deux clas$®s de 3
maternelle distinctes. L'une aurait une pédagogie plus ciblée sur le théme de la réduction des
inégalités et I'autre fonctionnerait de maniere platassique Nous pourrions observer (ou non)
plus nettement l'influence de certaines pratiques enseignantes.

Les conditions de notre école ne s'y prétent malheureusementAdgfaut de pouvoir affirmer
scientifquement une relation causale, on peut néanmoins parler de tendances.

Voyons I'évolution des éleves de I'année suivante, 'année-2015.
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E. OBSERVATION DES HEBURANT L'ANNER 20016

Remarques préliminaires

Pour cette @uxieme année d'observation, je commence ma recherche dés septembre, ce qui
pourrait influencer les premiers résultatfenquéte a été effectuée raeptembre (novembre pour
la premiére année d'observation).

Cette année, on trouve parmi mes éléves pluseenfants dont la maman est enseignante, je n'ai
pas résisté a l'envie de vouloir comparer ces éleves qui ont un environnement fanaitibe de la
culture scolaireaux autres éleves. J'ajouterai donc un tableau supplémentaire.
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1. VARIABLES DE L'ECHANON DE LA*ANNEE D'OBSERVATION

D
g O
£ E
8 o ©
. < 3 °
L'échantillon o 2 3
de la 2™année % 3 2
d'observation Qg %
o @ o 0
o | BE 5 5
3 c ® Jo =
n S <8
Enfant n°® 1 G F X
Enfant n° 2 G F X
G LE
Enfant n° 4 F LE
Enfant n®5 G F/LE
F F
F F X
G F
G LE? ?
F F/LE X
Enfant n° 11 G F
Enfant n° 12 G F/LE X
Enfant n° 13 F LE X
Enfants d'enseignast
Enfant n°A F F
Enfant n° B F F
Enfant n° C G F X
Enfant n° D F F

TableauwB : variables de I'échantillolAnnée201516

Commentaires sur I'échantillon :

Cette année encore on trouve les éléves faibles ou jugés avec quelques difficultés par les collégifes de 2
maternelle (cases grisées) majoritairement parmi les enfants de milieux défavorises.
Nous ne trouvons pas d'éléve en difficulté chez les enfants d'enseignants.

Remarques sur les réponses aux guestions de I'enquéte

Comme l'année passée, onremarque que leSy T y (G & |jdzA 2y i skRdbdaissBriinigiR a F N.
le mot "éléve".

Contrairement a I'année derniére, les réponses ne semblent pas étre influencées par l'activité du moment : nou
ne sommes encore qu'en septembre et pas en pleine préparatianatehé de No&l comme I'année derniere.
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2. LA GRILLE D'OBSERMNIDES ELEVES ERTEMBRE 2015

o i N [(42]
- N (22 < L0 © N~ [ee) [0} - - - -
cle|le|e|elele | e l<c | |<c|c|%c
E || € | €| € NN = c | c
© © © © © © © © © © © © ©
€ |E |E | E | E NN = <c | c
L L L [iT] [iT] L L L L L L L L
1 1
~| Sait ce qu'est un éléve sept| x [ & |t (T |t [T |t [t |r gttt
‘I (v. enquétequestion nf) mai
N . . ' sept i |1 1 |1 |1 |1 |1
5| Obéit a une consigne collective -
mai
Sait qu'il peut apprendre grace aux sept{t |t |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1
2 'collégues' et surtout afuéme :
(v. enquéteguestion nr) mai
P | 1 Sl 1 1 1 1 1
__ | < Peut attendre son tour ou demander | S€PY & A
2 | 9 de l'aide au groupe mai
c
-8 o Peut coopérer avec ses pairs en vue ¢ sept Wl EENEE N
8 | 5| laréussite d'un projet. Fait preuve de -
S solidarité mai
Q_ 1 1 1
. 3 A 1 = 1 1 1 1 = =
S | © Acquiert une autonomie affective par sept A A | A
= | °| rapport a I'enseignant mai
©
q>) - o _ _ sept "& 1 % 1 1 1 1 1 1 1 ;.\ ;.\
© | s Participe aux discussions de la classe -
o mai
] .
S |, Est autonome dans son travail et a sept 1 % 1 ; ; 1 |1 |1 ;.\ 1
g | . confiance en lui. _
g Il est capable de s'aiét@aluer. mal
«| Sait qu'il vient & I'école pour apprendr S€pt togr ot o IR R 1
S (v. enquétequestion n2) mai
«~| Saitce qu'il vient apprendre sept AL S U B U R I B S Y
¥ (v. enquétequestiom®3) mai
Connait le but de ses apprentissages | gept/t | 5 [t |1 |2 |1 |5 |1 |2 |1 |2 |1 |3
‘;’- Sait a quoi sert ce qu'il apprend _
(v. enquéteguestion nS) mai
. Connait les demarches efficaces sept 1 |t |1 |1 |21 |1 |1 [% |2 |1 |1 |12
= | | d'apprentissage :
§ (v. enquéteguestion ) mai
m . . i 1
o | w A conscience quil a appris qque chose| Sept/t |t | x |+ |t t gt gt gl opt o L g
2 |9 ! ) :
= (v. enquéteguestion nB) mai
g
3 | o oo s . septl | x x| x|x x Y Y k&
o | < Parle a bon escient -
L] mai
&) o . . t 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
S | ~| Privilégie les attentes intellectuelles | S€PY a2 | x | & | & | & K| &
S | Y (par rapport aux attentes premiéres) mai
o
g © Secondarise, anticifegf des liens sept| x | x | & | x|t |1 |1 |1 |2 |1 |1
O | | reéfléchit sur l'action, apprend a -
- construire son savoir mal
3 A conscience que les erreurs font parti€ sept/ 1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1
2 3 du processus d'apprentissage
D, o . H
~ (v. enquéteguestion ) mail
Tableau 9arésultat de I'observation des éléves, par item, en septembre 2015
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S
c c c c
ENFANTS D'ENSEIGNANT ES gle|eg|¢&
S|l 8 |8 |8
c c c c
L L L L
—| Sait ce qu'est un éléve sept) x| a
I (v. enquétequestion nf) mai
N P : : sept
5| Obéit a une consigne collective -
mai
Sait qu'il peut apprendre grace aux sept| 1 |1 |1 |1
| 'collegues' et surtout &méme .
(v. enquéteguestion nr) mai
__ | < Peut attendre son tour ou demander | SE€Pt/ & A | A
T | w i .
c de l'aide au groupe mai
-8 o Peu,t coppérer avec ses pairs envue ¢ sept i | x
B | 15| laréussite d'un projet. Fait preuve de -
S solidarité mai
e 1
S | « Acquiert une autonomdfective par sept
Lo A i .
= rapport a l'enseignant mai
q', 1 1 1
> |~ . . . septl x | x | &
© | 5| Participe aux discussions de la classe -
o mai
3 Est autonome dans son travail et a sept!| ; p
g | ®@ ; : Pt & A
£ | 5 confiance en lui. :
g Il est capable de s'atealuer. mal
~| Sait qu'il vient a I'école pour apprendr S€pt t
< A I q
(v. enquétequestion n2) mai
| Saitce qu'il vient apprendre sept A | &
= A :
(v. enquétequestion ) mai
Connaitle but de ses apprentissages | gept/ 1 | 5 |1 |1
:r’- Sait a quoj sert ce _qu'il apprend ]
(v. enquéteguestion ) mai
o Connait les démarches efficaces sept x | x|t |1
=3 d'apprentissage :
g (v. enquéteguestion ) mai
@ - ; - sept| ¥ |1 |1 |1
© | | Aconscience qu'il a appris qque chose Pt &
2 | ¥ (v. enquétequestion nd) mai
(@]
5 sept i | 2
R . A | A
'© | & Parle & bon escient :
« mai
9 e s . q se t r :
< | ~| Privilégie les attentes intellectuelles Pt & A
S | ¥ (par rapport aux attentes premiéres) mai
Q.
g © Secondarise, anticipe, fait des,liens | sept| x X
O | «| réfléchit sur I'action, apprend a :
= construire son savoir mal
3 A conscience que les erreurs font partie sept| 1 |1 |1 |1
% 3 du processus d'ap_prentissage :
< (v. enquétequestion nB) mal

Tableau 9b résultats de I'observation des éléves dont la mere est enseignante, par item, en septembre 2015
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3. CONSTATS APRES LEFBSATION DE SEPTERRB15

1 1 A A
Enfant n°1 4 4 9
Enfant n°2 7 9 1
Enfant n°3 11 6 0
Enfant n°4 7 5 5
Enfant n°5 9 4 4
Enfant n°6 12 3 2
Enfant n°7 15 2 0
Enfant n°8 16 1 0
Enfant n°9 16 1 0
Enfant n°10 12 5 0
Enfant n°11 11 5 1
Enfant n°12 6 2 9
Enfant n°13 6 2 9
ggﬁ:gzynants ' tA A
Enfant n° A 3 8 6
Enfant n° B 3 5 9
Enfant n° C 6 7 4
Enfant n° D 6 4 7

Tableau 10arésultats de l'observation par
enfant en septembre 2015

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

rép.

mrép.

mrép.

Es défavorisés Es favorisés Es
d'enseignants

Tableau 10b graphique des résultats de I'observation par
enfant en septembre 2015

Remarques sur I'observation de ce deuxieme échantillon

i Comme l'année précédente, ce sont les enfants de milieux défavorisés qui présentent

le plus de réponses . C'est méme encore plus évident : les éleves ayant le maximum de

réponses sont de milieux défavorisés.
0 Les enfants d'enseignasbnt en moyenne moins de réponsés et plus de réponses
gue tous les autres, méme s'il y a des nuances individuelles
U Un seul enfant de milieu défavorisé a des réponsesChez les enfants de milieux

favorisés un seul éléve n'en a pas, il s'agit d'un éléve jugé en difficulté par mes collegues
de deuxieme maternelle.
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4. COMPARAISON ENTRE RESULTATS DES GB'SEIONS DBEBUT
D'ANNEE NOVEMBRE014 EISEPTEMBRIB15

A.1L'impact du milieu

100% 100%
90% 90%
80% 80%
70% 70%
60% ep. ¢ 60% rép. ¢
50% mrép. 3¢ 50% mrép. 30
40% " rép. 3 40% mrép. 3
30% 30%
20% 20%
10% 10%
0% . ] 0%
Es défavorisés Es favorisés Es défavorisés Es favorisés Es
d'enseignants
Tableau 1larésultats de I'observation Tableau 11b résultat de I'observation
novembre2014 septembre 2015

U Cette deuxieme année recense moins de réponsegue l'année précédente, petdtre
estce d0 au moment de I'observation : novembre la premiére année et septembre
la deuxieme année? Les éléves sont plusgs et ont vécu moins de temps dans cette
classe.

0 Nous remarquons toujours une forte différence entre les enfants de milieux différents.
Et nous voyons ici nettement la "supériorité" des enfants d'enseignasus d'un milieu
plus "carré"(méme si, nous le verrons plus tard dans le tableau 14, individuellement
certains éleves de I'échantillon ont de meilleurs résultats que les enfants d'enseignants)
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réponses ¢
réponses 3¢
réponses 3

m réponses ¢
m réponses 3

20

Page42

graphigue de l'observation par item en septembre 2015

51525354555657584142434445464.74849
5152535455565.7584142434445464.7484.9

graphique de I'observation des enfamfgnseignantspar item en

septembre 2015

A.2 Analyse des "réponses" par item :

A N N Y I 8 I I O O O 5
N N O A 3 I O O S
. 2 3
T 2 L R S L R S2S XR ¥ s o Q@
S 8388 % 8% 85" = k=
T
CQlOWOCMIILV AT ILIMO|HAOMN|N|O <L N[FTIO|d|N M A NMIN[O|O|O|N
S
¥ 21025344053117740mm < N OIOMINIOMN|ON|Hd|N ||
- _— -l
3w
Tlo|B|o|m|w|o|wv]o(w(S|T|Y|m|<|~3 5 =9 4 |olo|s|o|o|d|o|o|d|lo|m|a|m|o
o2 e
D@@MQ@U&M@@@@@U@%MNW S|V |®| 0| o|FR|o|a9 (N0 <|h|o|<|x|a
55555555444444444b%mw LILIWLIW (L IL LW T T T T[T TS T
Q o
9P oweS TET S5 9 9P oweS TET

I'observation des enfants
d'enseignantspar item

Tableau 12crésultats de
septembre 2015
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H réponses

¢

H réponses

30

H réponses
ES

51 ens 52 ens 53 ens 54 ens 55 ens 56 ens 57 ens 58 ens

Tableau 2e : graphique de I'observation d6™ défi en septembre 2015 : comparaison entre I'échantillon et

les enfants d'enseignants

41 ens 4.2 ens 43 ens 44 ens 45 ens 4.6 ens 4.7 ens 4.8 ens 4.9

B réponses
0

m réponses
30

H réponses
ES

ens

Tableau 12f graphique de I'observation du™ défi en septembre 2015 : comparaison entre I'échantillon et

les enfants d'enseignants
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Nous pouvosconstaterqu'en ce début'année 201516:

i

i

Le maximum de cotedA est 6 (8 'année précédente)

Ce maximum est moins élevé que l'année précédente probablement a cause du moment
de l'observation (novembre et septembre

On y retrouve deux items relevés I'année derniere :

item 5.2: obéit a une consigne collectivagtion enseignée depuis la classe d'accueil.
Chez les enfants d'enseignanbn ne trouveguedes réponses

item 4.1: sait qu'il vient a I'école pour appnere. Cette année particulierement,

j'ai insisté régulierement sur ce fait et ce, depuis le premier jour d'école.

Cd item comporte également un maximum de réponseschez les enfants
d'enseignants.

L'item5.8: est autonome dans son travaile se trowe plus cette année dans

les items contenant le plus de réponses, ceci étant peutre lié a la période
d'observation, septembre étant une période d'acclimatation a un nouveau lieu,

de nouvelles habitudes...

Le maximum de coteg (13) seretrouvedans les items :

5.3: Sait qu'il peut apprendre grace aux autres et ané@me

4.9: A conscience que les erreurs font partie du processus d'apprentissage
Ces deux items ne comportegtie des réponse$ dans I'échantilloret chez
les enfantgd'enseignants.

D'autres items comportent beaucoup de réponsesce sont principalement les items :

4.5: A conscience qu'il a appris quelque ch@k2 réponse$ ). Beaucoup également
chez les enfants d'enseignants

5.1: Sait ce qu'est un élév@l réporsest ) aucune réponsé par contre chez

les enfants d'enseignants

4.4: Connait les démarches efficaces d'apprentisqdderéponses ).

4.3: Sait a quoi sert ce qu'il apprend.0 réponse$ et proportionnellementautant
chez les enfants d'enseignants)

Ces items 4.5) et 4.3) compoitat déja beaucoup de réponsésl'année derniére.

Deux items étaient relevés I'année derniere commésgntant beaucoup de réponsés,
et ne le sont plus cette année, il s'agit des item

5.6: acquiert une autonomie affective par rapport a lI'enseignait,
4.8:item de la secondarisation, de la réflexion sur I'action

Voila dongas mal de défis a releveette année.
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A.31mpact du milieu par item toutes années confondues (débugichée)

1000 €M OS.1
80% - )
Hrép.
60% -
mrép.
40% - ¥
20% -
0% -
Es défavEs favor.

5.1 : Sait ce qu'est un éléve

100% -

80% -

60% -

40% -

20% -

0% -
Es défav.Es favor.

1000 1tem 5.2

80% -
60% -
40% -

20% -

=

0% -
Es défa\Es favor.

L rép.
mrép.

mrép.

105 1t€M 5.3

80% - )
mrép.
60% -
mrép.
40% - °
20% -
0% -

Es défavEs favor.

5.2 : Obéit a une consigne
collective

1000 1t€M 5.5

I rép.
80% - )

mrép.
60% -

mrép.
40% - ‘
20% -

0% -

Es défavEs favor.

5.4 : Peut attendre son tour ou
demander de l'aide au groupe

1005 1t€M 5.7
I rép.
80% -
mrép.
60% -
mrép.
40% - ’
20% -
0% -
Es défav.Es favor.

5.5 : Peut coopérer avec ses
pairs, fait preuve de solidarité

1000 1tem 5.8

80% -
60% -
40% -

20% -

-

0% -
Es défavEs favor.

I rép.
mrép.

M rép.

5.7 : Participe aux discussions
de la classe

Tableau 13agraphique par item deanparaison des résultats entre éléves de milieux défavorisés et fagorisé

5.8 : Est autonome dans son
travail, est capable de s'auto -
évaluer

(deux années confondues). Items dIsdéfi
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5.3 : Sait qu'il peut apprendre
grace aux collégues et a lui-méme

100% -

80% -

60% -

40% -

Es défav.Es favor.

5.6 : Acquiert une autonomie
affective par rapport a
I'enseignant
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100% -
80% -
60% -
40%
20% -

0% -
Es
défav.

Es
favor.

Hrép.

Hrép.

20

Hrép.

4.1 : Sait qu'il vient & I'école

pour apprendre

100% -
80% -
60% -
40% -
20% -

0% -
Es
défav.

Es
favor.

mrép.

mrép.

20

mrép.

100% -
80%
60% -
40% -
20% -

0% -
Es
défav.

=

Es
favor.

4.2 : Sait ce qu'il vient

apprendre

100% -
98% -
96%
94% -
92%

90% -
Es
défav.

—

Es
favor.

Hrép.

Erép.

20

Hrép.

mrép.

mrép.

30

mrép.

100% -
80% -
60% -
40%
20% -

0% -
Es
défav.

Es
favor.

mrep.

Hréep.

20

Hréep.

4.3 : Connait le but de ses
apprentissages, sait a quoi sert

ce qu'il apprend

100% -

4.4 : Connait les démarches
efficaces d'apprentissage

100%

Hrép.
80% - ¢
— Hrép.
0 {0
40% - mrép.
S
20% -
0% -
Es Es
défav. favor.

4.7 : Privilégie les attentes
intellectuelles par rapport aux
attentes premieres

Tableau 13b graphique par item de comparaison des résultats entre éléves de milieux défavorisés et favorisé

4.5 : A conscience qu'il a
appris quelque chose

! Item 4.5 uniquement nuance entre 90 et 100%

100% - )
" rép.
80% - ¢’
60% - mrep.
29
40% - mrép.
3
20% -
0% -
Es Es
défav. favor.

4.8 : Secondarise, anticipe,
fait des liens, réfléchit sur
I'action, apprend a construire
son savoir

(deux années confondues). Items diI4défi

mrép.
80% - (0}
— mrép.
20
40% - mrép.
S
20% -
0% -
Es Es
défav. favor.
4.6 : Parle a bon escient
mrép.
¢/
" rép.
30
mrép.
S
0% -
Es Es
défav. favor.

4.9 : Aconscience que les
erreurs font partie du
processus d'apprentissage
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Jusqu'a présent, dans mon analyse des items, j'ai relevé ceux qui contenaient le plus de
réponses ou . Cela nous donne une indication sur les items pour lesquels les éleussas
éléves sont plus ou moins proches du statdtéléeve'. J'ai observédvolution de ces items en
général.

Mais ensuite, ma réflexion s'est portée sur un autre aspect : je me suis demguedis sont
les items qui révélent la plus grandéférenceentre les enfantde milieux défavorisés et
les autres.
Car si la tendancgénérale est que les éléves défavorisés ont plus de répdngpse les autres,
la différence est peuétre plus flagrante dans certains items que dans d'autres.-Beatpourraisje
relever des aspects plus prioritaires pa@duirel'écart entre les élges. Sans oublier les autres
critéres bien sar.

Malgré la tendance générale, on peut remarquer quelques items ou la différence est
extrémement faible commeéitem 4.3 (connait le but de ses apprentissage3)% de réponsés
chez les enfants de milieubéfavorisés et 80%hez les enfants de milieux favorisés (a peine moins
chez les enfants d'enseignants).
De méme dansitem 5.3 (sait qu'ipeut apprendre grace aux autres et anéme), les résultats sont
fort proches entre les enfants des deux (trois) milieux.

Par contre d'autres items voient une grandigparité. Quels sontls?

- ltem 5.2 : obéit & uneonsigne collective 70% de réponsés chez les enfants de milieux
défavorisés contre 20% chez les enfadgamilieux favorisés.
Il est intéressant de noter qu'il s'agit d'un des items comportant le plus de réponses
On pourrait en déduire qu'il n'est pas prioritaire, or les réponses carrées viennent...des
enfants de milieux favorisés et I'écart estimpaftda. Sy G NB f S& RSdzE YA A Sdzl
sur les réponses des enfants d'enseignants, @@umont pas de réponsés, la disparité
entre enfants est donc trés importante pour ce critére.

- ltem 5.4 : Peuattendre son tourou demander de l'aide au groap 90% de réponsés
chez les enfants de milieux défavorisés contre 30% chez les autres. Encore une fois les
enfants d'enseignants n'ont pas de réporisa cet item.
Cest un aspect a surveiller pour réduire les écarts entre les milieux.

- ltem 5.5 : peutoopéreravec ses pairs en vue de la réussite d'un projet, fait preuve
de solidarité
85% de réponses contre 30% chez les favorisés, (0% chez les enfants d'enseignant
0% de réponses chez les enfants de milieux défavorisés contre 70% pour lessautre
Dans cet item, la différenaentre milieuxest bien grande pour un item qui globalement ne
bat pas les records de réponsesou et qui donc n'attire pas l'attention de prime abord.

- ltem 5.6 : acquiert unautonomie affectivepar rapport a lI'enseignant.
Les réponses passent de 90% a un peu moins de 4%6onction du milieuLes réponses

vont de 0% a 50% selon le milieu, 75 % chez les enseignants

- ltem 5.8 : esautonomedans son travail et a confiance en lui, est capakls'auteévaluer.
Pour les enfants de milieux défavorisés, 70% des réponse$ sen20% sont alors que
chez les enfants de milieux favorisés les chiffres sont respectivement de 10 et 70% et donc
inversement proportionned
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En novembre 2014, il faisgdartie des items contenant le plus de réponses.surtout chez
les enfants favorisés.
- ltem 4.7 : Privilégites attentes intellectuellespar rapport aux attentes premiéres.
On trouve 90% de réponséschez les enfants de milieux défavorisés contre iagp&0%
en milieu favorisé. Encore un item qui ne ressortait pas du lot mais qui montre un net écart
selon le milieu.

Il est donc intéressant de s'attacher a I'évolution de ces domaines car si I'écart entre les éléves
est déja important en début d'annéa,t T I dzi (2 dzi Y S GIbIgmebtgret dzdz@ NB L2
méme si possible le réduire.

On peut par ailleurs remarquer que, d'une part, ces items (a I'exception d'un seul) font
référence au défi n°5 : devenir un professionnel, d'autres part, plusieurs de ce s aspects
ont traita l'autonomie .
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5. CONSTATS DE FIN [N&¥ 20186

o i N [(42]
- N (22 < L0 © N~ [ee) () — — - -
||| |efele|le || |c ||t
E || € | €| € NN = c | c
. R s I I A R e N
W | W |0 | & |& [ W | W | @ | @ | W |w|§)|d
1 1
~| Sait ce qu'est un éléve sept| x [ & |t (T |t [T |t [t |r gttt
‘I (v. enquétequestion nf) mai ol | e [ g e e e |
sept i |1 1 |1 |1 |1 |1
N P 5 q
5| Obéit a une consigne collective
q 1 1
mai
Sait qu'il peut apprendre grace aux sept{t |t |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1
2 'collégues' et surtout afuéme : -
(v. enquétequestion n7) mait |t |t ;1 )1 71 11 41 111
P | 1 Sl 1 1 1 1 1
__ | < Peut attendre son tour ou demander | S€PY & A
2 | 9 de l'aide au groupe mai : 2 1 |+ |1
c
-8 o Peut coopérer avec ses pairs en vue ¢ sept SR EENEE N
8 | 5| laréussite d'un projet. Fait preuve de - . . .
S solidarité mai 1
2 1 p 1 1 1 1 P P
S | © Acquiert un@utonomie affective par sept A A | A
= 2 rapport a I'enseignant mai 1 2 1
2 t 5 |1 /1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 3 3
sep % A A | A
()] .. . . A A A A
gl B Participe aux discussions de la classe - - - - - -
o mail 1
D :
S |, Est autonomelans son travail et a sept 1 |2 |2 |2 |k |1
£ | s confiance en lui. _ — — T
g Il est capable de s'auto évaluer. mal
«| Sait qu'il vient & I'école pour apprendr S€pt togr ot o IR R 1
< A I q
(v. enquétequestion n2) mai 1 1
«~| Saitce qu'il vient apprendre sept AL S U B U R I B S Y
< A i . 1 1 1 1 1 1
(v. enquéteguestion ) mai
Connait le but de ses apprentissages | gept/t | 5 [t |1 |2 |1 |5 |1 |2 |1 |2 |1 |3
‘;’- sait & quoi sert ce _qu'il apprend _
(v. enquétequestion ) mal 1 111 1
. Connait les demarches efficaces sept 1 |t |1 |1 |21 |1 |1 [% |2 |1 |1 |12
= 3 d'apprentissage e e e e e
° (v. enquéteguestion ) mai
(8}
m . . i 1
o | Aconscience quil a appris qque chose| S€Pt * |t | x |1 |t 1 pt gt 1 pd gt 1 g
2 | ¥ (v. enquétequestion rd) ! I T N B I T
(@]
CU 1 1 1 1 1 1 1
D | o . . sept S S S I S S e e R A S
o | <| Parle a bon escient - - —
Lo mai
e . . se t 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
< | ~| Privilégie les attentes intellectuelles PUx | a | x | & | & A | A
C q‘ e H 1 1 1 1 1
9] (par rapport aux attentes premieres) mai
Q.
g © Secondarise, anticipe, ths liens, sept| x | x | & | x|t |1 |1 |1 |2 |1 |1
O | | reéfléchit sur l'action, apprend a - — T -
= construire son savoir mal 1
3 A conscience que les erreurs font parti€ sept/ 1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1 |1
2 3 du processus d'apprentissage
D, A . H 1 1 1
< (v. enquétequestion nB) mal oyttt 1)1t 111
Tableau 14a : résultat de I'observation des éléves, par item, en avril 2016
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S
c c c c
ENFANTS D'ENSEIGNANT ES g e | g€
S| & |l & | &
G | W |0 | @
—| Sait ce qu'est un éléve sept) x| a
I (v. enquétequestion nf) mai .
N P : : sept
5| Obéit a une consigne collective -
mai
Sait qu'il peut apprendre grace aux sept| 1 |1 |1 |1
| 'collegues' et surtout &méme . -
(v. enquétequestion n7) mar|t |1 |1
1 1 1
__ | < Peut attendre son tour ou demander | SE€Pt/ & A | A
T | w i .
c de l'aide au groupe mai
-8 o Peu,t coppérer avec ses pairs en vue ¢ sept i | x
B | 15| laréussite d'un projétait preuve de -
S solidarité mai
e 1
S | o Acquiert une autonomie affective par sept
T} A i .
= rapport a l'enseignant mai
g’ t 1 1 1
- : : Septl x | & | &
3 5| Participe aux discussions de la classe -
o mai
5 :
© Est autonome dans stravail et a sept| x X
2 | & confiance en lui. _
g Il est capable de s'auto évaluer. mal
~| Sait qu'il vient a I'école pour apprendr S€pt t
< A I q
(v. enquétequestion n2) mai 1
| Saitce qu'il vient apprendre sept A | &
= A :
(v. enquétequestion ) mai
Connaitle but de ses apprentissages | gept/ 1 | 5 |1 |1
:r’- Sait a quoi sert ce _qu'il apprend ]
(v. enquétequestion ) mai | 1 11
o Connait les démarches efficaces sept x | x|t |1
= 3 d'apprentissage 1
g (v. enquéteguestion ) mai 1
@ - ; - sept| ¥ |1 |1 |1
© | | Aconscience qu'il a appris qque chose Pt &
g ¥ (v. enquétequestion nB) mai 1 |t |1
5 sept i | 2
R . A | A
'© | & Parle & bon escient :
« mai
9 e s . q se t r :
< | ~| Privilégie les attentes intellectuelles Pt & A
S | ¥ (par rapport aux attentes premiéres) i
2 mai
Q.
g © Secondarise, anticipe, fait des liens, | sept| x X
O | «| réfléchit sur I'action, apprend a :
= construire son savoir mal
3 A conscience que les erreurs font partie sept| 1 |1 |1 |1
% 3 du processus d'apprentissage : .
< (v. enquétequestion nB) mail | 1 1t

Tableau 14b : résultats de I'observation des éléves dont la mére est enseignante, par item, en avril
2016
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a. Evolution par enfant

T TR A
période novembre avril novembre avril novembre avril
Enfant n°1 4 1 4 3 9 13
Enfant n°2 7 2 9 5 1 10
Enfant n°3 11 4 6 7 0 6
Enfant n°4 7 6 5 0 5 11
Enfant n°5 4 4 2 4 11
Enfant n°6 12 2 3 6 2 9
Enfantn°7 15 5 2 7 0 5
Enfant n°8 16 5 1 9 0 3
Enfant n°9 16 6 1 10 0 1
Enfant n°10 12 5 5 7 0 5
Enfant n°11 11 2 5 8 1 7
Enfant n°12 6 4 2 2 9 11
Enfant n°13 6 1 2 2 9 14
Es

d'enseignanty

Enfant n°A 3 3 8 1 6 13
Enfant n°B 3 2 5 2 9 13
Enfantn°C 6 5 7 2 4 10
Enfant n°D 6 3 4 1 7 13

Tableau 18: Résultats de I'observation des enfants en fonction du milieu d'origine, novembre et juin de
l'année201516 (cases grisées : origine défavorisée)
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100% -
90% -
80% -
70% -
60% -
50%

40% -

E1l E2 E3 E4 ES E6 E7 E8 E9 E10 E11 E12 E13

Tableau 15b : Graphique de I'évolution des résultats de chaque enfant de septembre 2015 a avril
2016
(Pour rappel les enfants défavorisés sont les enfants 6, 7,8, 9,10)

100%

90%

80%

70%

60%
® réponses ¢

50% .
Eréponses 3¢

40% mréponses 3

30%

20%

10%

0% T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T 1

Tableau 15¢c : Graphique de I'évolution d es résultats de chaque enfant d'enseignants de septembre
2015 & avril 2016
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b. Impact du milieu

100% -

90% -

I rép.
mrép.
mrép.
20% -
10% -
0% 1 T T T T T T T T T T
& & o o & )
N @Q\z (@é & o‘\& & 0{\9@ &\""Q &
o & ) o ‘ \'5\ o) K,bQ () z\°0
' f_,Q' (%) °°)
(2 Q’Q Q)
0‘9
>
&

Tableau 15d : graphique de I'évolution de I'ensemble de I'échantillon de novembre 2014 & juin 2015

Remarques sur I'évolution des éléves :

Comme l'année derniere, nous pouvons constater une évolution sensible des réponses au fil
de l'année :

Tous les enfants sans exception ont diminué leur nombre de réponses * et augmenté le
nombre de réponses

Remarques sur I'évolution des éléves selon leur origine :

La proportion des réponses * est passee d'un peu plus de 80% a moins de 30% chez les
éleves de milieux défavorisés, elles semblent se rapprocher des réponses ! des enfants de
milieux favorisés, mais les pertes de réponses ! se font surtout au profit des réponses

1

Les enfants de milieux favorisés ont également diminué, mais dans une moindre mesure,
leurs réponses? (45 a 15%). Les enfants d'enseignants ont une baisse moins importante de
réponses! que les autres, sans doute parce qu'ils sont a niveau de départ beaucoup plus
bas.

Si on neregarde que les réponses , qui sont celles réellement attendues par I'école, les
enfants de milieux défavorisés passent de ° 2% a pres de 30%, les autres passent de prées de
30 a° 60%.

Boogaerts Geneviéve Page53



c. Evolution par item

1 1 & A 1 1 A A

sept| avril | Sept| avril | sept| avril sept| avril | sept| avril | sept| avril

51) | 11 3 2 7 0 3 5.1) 0 0 2 1 2 3
5.2) 6 0 1 2 6 11 5.2) 0 0 0 0 4 4
=153 | 13 | 11 0 1 0 1 =153 | 4 3 0 1 0 0
3l 59 8 1 2 4 3 8 3l 59 0 0 3 0 1 4
g | 55 3 1 5 3 5 9 g | 55) 0 0 2 0 2 4
bbl[se) [ 5 | 1 | 3 | 2 | 5 | 10 bfse) | 1 | 0 | 0O | O | 3 | 4
5.7) 8 1 4 5 1 7 5.7) 0 0 3 0 1 4
5.8) 5 0 4 7 4 6 5.8) 0 0 2 0 2 4
4.1) 8 2 0 0 5 11 4.1) 1 1 0 0 3 3
4.2) 5 0 5 6 3 7 4.2) 0 0 2 0 2 4
43) [ 10 5 3 0 0 8 4.3) 3 3 1 0 0 1

=] 449 11 5 1 8 1 0 =l 49 2 1 2 2 0 1
;O 45) | 12 6 1 6 0 1 ;O 4.5) 3 2 1 1 0 1
£ | 46) 3 0 7 4 3 9 £ | 46 0 0 2 0 2 4
Stan | 40| 7| 5] 2 8 Stan | oo 20| 2 4
4.8) 7 1 4 5 2 7 4.8) 0 0 2 0 2 4
49) | 13 | 10 0 3 0 0 49) | 4 3 0 1 0 0

Tableau & a: résultat de lI'observation, évolution

par item de septembr@015 a avriR016

Tableaul6 b: résultat de I'observation, évolution
par item de septembr@015 a avri016 pour les
enfants d'enseignants
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Tableau &c: graphique de l'observation, évolution d&™S défi, par item, année 20156
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90% -
80% -
70% -
60% -
Eréponses ¢
50% - 5
H réponses 3¢
40% - ;
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30% -
20% -
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.3 4.4 4.5 4.6 4.7 4.8 4.9

Tableau 6d: graphique de I'observation, évolution dé™ défi, par item, année 201456
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Remarques sur I'évolution par item :

Sur I'ensemble dédchantillon, nous ressortons qu'avril 2016

U Nous avons umaximum de réponses dans les items :
- 4.1: sait qu'il vient a I'école pour apprendre
- 5.2: obéit a une consigne collective
- 5.6 :acquiert une autonomie affective par rapport a I'enseignant

Cesont desitemsqui comportaient le plus de réponses carréesseptembreet qui ont donc
encore progressd.es deux premiers recevaient également beaucoup de réponses fin
d'année derniére.

U Les items qui recueillent lmaximum de réponses sont :
- 5.3: sait qu'il peut apprendre grace aux "collegues” et surtout-aniéime.
- 4.9: a conscience que les erreurs font partie du processus d'apprentissage
Ces deux itemeessortaent déja enseptembredans lestems contenant unmaximum
de réponses , ils sedémarquent nettementle tous les autres items par leur faible
diminution de réponses . Ces deux items ressortaient également fin d'année
derniére mais sans diminution de répondesce qui était pire encore.

Analyse par item

U 5.1: Sait ce gé'st un éleve
Trés nette diminution des réponsés

U Bi2: Obéit a une consigne collective
Nette augmentation des réponses. Les résultats dépassent ceux de I'année derniéere
en partant pourtant de plus bas.

1] .: Sait qu'il peut apprendre grace auxollegues" et surtout a ltiméme.
Cet item ne comportaitiuedes réponse$ en septembre. L'évolution est minime, mais
positive alors que lI'année derniérelle étaitnégative Trés peu d'évolution également
chez les enfants d'enseignants.

i 5.4 : Peut attendre son tour ou demander de l'aide au groupe
Augmentation des réponses . Evolution positive.

0 5.5: Peut coopérer avec ses pairs en vue de la réussite d'un projet. Fait preuve de
solidarité.
Evolution positive.

U 5.6: Acquiert une autonomie affective parapport a I'enseignant.
Augmentation des réponses, cet item fait partie de ceux qui ont le plus de réponses

i B : Participe aux discussions de la classe
Ennet progres par la transformation d'une partie de réponsegn réponses . L'année
derniéere, &s progrés allaient de réponsesvers les réponse's
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U 5.8 : Est autonome dans son travail et a confianen lui. Est capable de s'autevaluer
Suppressiomles réponses au profit de réponses

U @ : Sait qu'il vient & I'école pour apprendre
Pour cet itempn est passé de 40 de réponses enseptembre a 85% en avril

U 4.2: Saitcequ'il vient apprendre a I'école
Suppression des réponses rondes mais encore 45% de réponses

U @8: Connait le but de ses apprentissages, sait a quoi sert ce gpfprend
Voila un item qui avait peu progressé I'année derni@mjuin dernier il y avait & peine
10% de réponses ). Cette année nous ne trouvions aucune réponsen septembre
mais plus de 60% en avril : nette évolution donc. L'amélioration n'estqudre pas aussi
nette chez les enfants d'enseignants.

i 4.4: Connait les démarches efficaces d'apprentissage
Diminution des réponsés , mais perte des réponses.

i 4.5:A conscience qu'il a appris quelque chose
Les réponses passent d'un bon 90% en septbre a 45% en avril.

U @6 Parle a bon escient
Suppression des réponsks les réponses passent de€ 20 a 70 %

Nette évolution donc pour cet item, I'année derniére également.

U @ : Privilégie les attentes intellectuelles (par rapport aux attentes premieres)
Suppression des réponskset nette augmentation des réponses . Evolution plus
importante que lI'année derniére.

U 4.8 : Secondarise, anticipe, fait des liens, réfléchit suctian, apprend a construire son
savoir
Nette réduction des réponsés.

1] .: A conscience que les erreurs font partie du processus d'apprentissage
Alors que I'évolution était négative I'année derniére, cette année nous partons de 100%
de réponses et nousobtenons 25% de réponsés mais toujours pas de réponses

(pas non plus chez les enfants d'enseignants).

Il ressort de cette analys#euxitemsqgui évoluent peu:

U 5.3: Sait qu'il peut apprendre grace aux "collegues” et surtout ahéme
Evolution minime (négative I'an pass€)est un des items contenant beaucoup de
réponses rondes et proportionnellement peu de disparités entre éléves de milieux
différents.

0 4.9: A conscience que les erreurs font partie du processus d'apprentissage
C'estégalement m item contenant beaucoup de réponsesndes

Ce sont les mémes items qui ressortaient I'année derniére, ils évoluent peu
également chez les enfants d'enseignants. Cela ne nous rassure pas mais ne signifie
pas non plus une augmentation des disparités. Je ne vais donc pas m'étendre plus
sur le sujet pour rester centrée sur les inégalités, mais c'est un theme qui

meériterait une réflexion plus approfondie car il concerne la difficulté

d'apprentissage et bient6t les éléves vont entrer a I'école  primaire, connaitront un
renforcement de I'évaluation (les erreurs deviendront des fautes, que I'on
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sanctionnera) et seront confrontés a l'individualisation des apprentissages (on ne
copie pas, on travaille seul)

L'item 4.3 : Connait le but de ses apprent issages, sait a quoi sert ce qu'il apprend
faisait 'année passée partie des items évoluant peu, cette année -ci ce n'est plus le cas.

Des items évoluent par contre trés bien ce sont:

5.2 : Obéit a une consigne collective

5.7 : Participe aux discussions tieclasse

4.1 : Sait qu'il vient & I'école pour apprendre

4.3 : Connait le but de ses apprentissages, sait a quoi sert ce qu'il appieetdtem
évoluait trés peu l'annéederniére)

4.6 : Parle a bon escient

4.7 Privilégie les attentes intellectuelles (par rapport aux attentes premiéres)

cC

Ce qui m'ameéne a penser que les éleves cheminent bien du statut d'enfant a celui
d'éleve et que les dispositifs mis en place, les pratiques répétées semblent montrer
leur effic acité.
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F. COMPARAISON DE L'EM@TION DES DEUX ANNES

Tableau 17a: graphique de comparaison de I'évolution des résultats premiére et deuxieme année

Tableau 17b : graphique de comparaison de I'évolution des résultats premiére et deuxieme année ,
selon l'origine
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Remarques sur I'évolutiotles résultats d'une année a l'autre

Siles résultats de septembre 20pBésentaient davantage de réponses qu'en novembre 2014
(I'observation a été plus précoce dans l'année), I'évolution sur sept mois semblé&gvplins forte
cette année :

Les enfants de milieux favorseént pratiquement les méme résultats en avril que l'année
précédente en juinLeur nombre de réponseés avoisine celles des enfants d'enseignants, méme si
ces derniers ont toujours plus de rémes . Quant aux éléves de milieux défavorisés, ils dépassent
en avril 2016 lesésultats de juin 2015.

Les itemsb.1 : Sait ce qu'est un éléve, 5.2 : Obéit a une consigne collective , 4.3 : Connait le
but de ses apprentissages, sait a quoi sert ce qu'il apprend et 4.7 : Privilégie les attentes
intellectuelles (par rapport aux attentes premieres)  ont particulierement évolué plus
fortement que I'année derniere.

Peutétre suisje plus d'aise avec la thématique et mes actions selies plus efficaces cette année,
méme si certains items tels q&e3 : "sait qu'il peut apprendre grace aux collegues et surtouta lui
méme"et 4.9 : "a conscience que les erreurs pont partie du processupmrafissage'souffrent de
peu d'évolution(Ce sont deux items qui comportaient beaucoup de répohses début d'année).

Il'y a par ailleurs plusieursins qui évoluent positivemeniie pense aussi que certaines réflexions
ou attitudes missen place itentionnellement dans le but de réduire les inégalités se propagent
subrepticement auprés de mes collegu€gllescideviennent donc plus efficientes

Les items évoluant positivement sorfi.2 : Obéit a une consigne collective, 4.1 : Sait qu'il

vient a I'école pour apprendre, 4.3 : Connait le but de ses apprentissages, sait a quoi sert

ce qu'il apprend, 4.6 : Parle a bon escient et 4.7 : Privilégie les attentes intellectuelles

(par rapport aux attentes premiéres).

Voici donc une tendance pour mes élégese rapprocher (ou non) du "statut'éléve.

Mais qu'en esil des disparités entre éléves de milieux différents?

En début d'année nous avions remarqué que si certains itelng.3 : connait le but de ses
apprentissageou 5.3 : sait qu'il peuapprendre grace aux autres et surtout ataémene

distinguent que trés peu les éléves de milieux différents. D'autres par contre voient une grande
disparité de résultats en fonction du milieu d'origine et c'est donc bien la qu'il faut mettre I'accent
afin de réduire l'impact des inégalités sociales. Voy@wslutionde ces items.
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IMPACT DU MILIEU PARTEM ET SON EVOLUTDN (TOUTES ANNEES CONFONJES

Tableau 18 : graphique de I'impact du milieu en début d'année et fin d'année (2 années
confondues)
réponses?! , réponses?

100% -

80% -

60% -

40% -

20% -

0% -

item 5.1

Es défav. Es favor.

5.1 : Sait ce qu'est un éléve

100% -

80% -

60% -

40% -

20% -

0% -

item 5.4

Es défav. Es favor.

5.4 : Peut attendre son tour ou
demander de l'aide au groupe

100% -

80% -

60% -

40% -

20% -

0% -

item 5.7

Es défav. Es favor.

5.7 : Participe aux discussions de

la classe

, réponses

1005 1tem 5.2

80% -
60% -
40% -

20% -

=

0% -
Es défav. Es favor.

5.2 : Obéit a une consigne
collective

item 5.5

100% -
80% -
60% -
40% -

20% -

=

0% -
Es défav. Es favor.

5.5 : Peut coopérer avec ses
pairs, fait preuve de solidarité

1000 1tem 5.8

80% -
60% -
40% -

20% -

=

0% -
Es défav. Es favor.

5.8 : Est autonome dans son

travail, est capable de s'auto -

évaluer

100% 1tem 5.3

80% -
60% -
40% -

20% -

0% -
Es défav. Es favor.

5.3 : Sait qu'il peut apprendre
grace aux collégues et surtout a
lui-méme

item 5.6

100% -
80% -
60% -
40% -

20% -

0% -
Es défav. Es favor.

5.6 : Acquiert une autonomie
affective par rapport a
I'enseignant
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100% - 100% - 100% -
80% - 80% - 80%
60% - 60% - 60% -
40% - 40% - 40%
20% - 20% - 20%
0% - 0% - 0% -
Es défav. Es favor. Es défav. Es favor. Es défav. Es favor.
4.1 : Sait qu'il vient & 4.2 : Sait ce qu'il vient 4.3 : Connait le but de ses
I'école pour apprendre apprendre apprentissages, sait a quoi
sert ce qu'il apprend
100% - 100% - 100%
80% - 80% - 80%
60% - 60% - 60% -
40% - 40% - 40% -
20% - 20% - 20% -
0% - 0% - 0% -
Es défav. Es favor. Es défav. Es favor. Es défav. Es favor.
4.4 : Connait les démarches 4.5 : A conscience qu'il a 4.6 : Parle a bon escient
efficaces d'apprentissage appris quelgue chose
100% - 100% - 100% -
80% - 80% - 80% -
60% - 60% - 60% -
40% 40% - 40% -
20% - 20% - 20% -
0% - 0% - 0% -
Es défav. Es favor. Es défav. Es favor. Es défav. Es favor.
4.7 : Privilégie les attentes 4.8 : Secondarise, anticipe, 4.9 : Aconscience que les
intellectuelles par rapport fait des liens, réfléchit sur erreurs font partie du
aux attentes premiéres l'action, apprend a processus d'apprentissage

construire son savoir
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Une partie des items ne relevaiepas beaucoup de différencesn début d'année entre les
éléves de milieux différents. Nous remarquons que pour la plupart de ces items, I'évolution des deux
groupes semble se faifgarallélement(items4.2 : sait ce qu'il vient apprendré.3 : connait le but
de ses apprentissage$4 : connait les démarches efficaces d'apprentiss&ge : sait ce qu'est un
éléve). L'item4.5 : aconscience qu'il a appris quelque cha®it méme uneprogression plus
importantedes éléves de milieux défavorisés.

Certains items montraient ungrandedifférenceen début d'année selon le milieu d'origine:
Quels sontils?

- ltem 5.2 : obéit a une consigne collectivé0% de réponsés chez les enfants de milieux
défavorisés contré 20% chez les enfants de milieux favorisés en début d'année.
L'évolution est trés favorable pour tous puisqu'il n'y a plus de répohses fin d'année
Il reste néanmoins une différence mais qui semble un peu réduite.

- ltem 5.4 : Peut attendre son tour ou demander de I'aide au graupe
90% de réponses chez les erddnts de milieux défavorisés contre 30% chez les autres en
début d'année. On remarque en fin d'année une forte diminution des réponssgrtout
chez les éléves de milieux défavorisés. Il subsiste une différence entre les milieux mais celle
ci semble amoidrie.

- ltem5.5 : peut coopérer avec ses pairs en vue de la réussite d'un projet, fait preuve de
solidarité
70% de réponses contre ®° 10% chez les favorisés, 0% de réponseschez les enfants de
milieux défavorisés contre 70% pour les autres. En délaunge cet item montrait une
grande disparité selon l'origine. Les éléves de milieux défavorisés progrémsentent
mais la différence était telle au départ, qu'ils n'arrivent pas, malgré tout, a rattraper le niveau
gu'avaient les éléves favorisés en déd'année.

- ltem 5.6 : acquiert une autonomie affective par rapport a lI'enseignant.
Les réponses passaient de 90% chez les éléves défavorisés a un peu moins de 40% pour les
éleves favorisés. Les réponsesallaient de 0% a 50% selon le milieu. Une gratitférence
donc, qui semble se réduire dans le courant de l'année, les éléves défavorisés évoluant trés
positivement.

- ltem 5.8 : est autonome dans son travail et a confiance en lui, est capable de&alter.
Pour les enfants de milieux défavorisé8% des réponses étaieht et 10% étaient alors
gue chez les enfants de milieux favorisés ledrdsifétaient respectivement d&20 et 70% et
donc inversement proportionnel On constate en fin d'année une trés belle progression des
éleves de milieux déforisés, ils n'atteignent néanmoins pas les résultats de début d'année
du groupe des favorisés.

- ltem 4.7 : Privilégie les attentes intellectuelles par rapport aux attentes premiéeres.
On trouvait 90% de réponsés chez les enfants de milie défavorisés contre a peine 10%
en milieu favorisé. Encore un item qui montrait un net écart selon le milieu en début
d'année. Tous évoluent trés bien mais il est encore difficile pour les enfants de milieux
défavorisés d'atteindre le niveiade début d'anée des autres.
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Globalement sur 17 items, nous avons donc vu :

- Seul deux items révelent une plus forte progression des milieux favorisés. Il s'agit de I'item
4.1 : sait qu'il vient a I'école pour apprenditems comprenant beaucoup de réponses et
I'item 5.3 : sait qu'il peut apprendrgrace aux collegues et surtout a-fnéme (item a forte
prédominance de réponseés),

- Une partie des itemsessentiellementorsqu'il y aait peu de différenceentre les milieux
semble évoluer parallélement,

- Et enfin, plusieurs items/oient I'écart entre milieux s'amoindrir, ce qui était le but recherché.

En conclusion, nous observons dans ces items que les différences de milieux subsistent, d'autant
gu'elles étaient importantes en début d'année, méme si ellasvpat tendre a se réduire. Je me
permets donc d'imaginer qu'une action s'étalanir toute la durée des maternellesurait plus

d'impact qu'un travail de sept mois d'écart.

Il y a bien s0r plusieurs démarcheesettreen place danslbut de réduire leqiégalités. J'en ai
relevé une série dans la littérature, vais les détailler dans le chapitre suivant
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CHAPITRE V RRTIQUES ECLAIREER PBS AUTEURS

Comment concrétement lisse les inégalités dans ma classeslleest donc la question qui
m'anime.
Pour y répondreje me suis inspirée de divers auteurs et chercheurs : Danielle Mouraux bien s(r,
Pierre Roques et Laurent Talbot, Christophe Joigneau, Christine Passerieux du GFEN, Elisabeth
Bautier et I'équipe ESCOL, iéaThérese Zerbat®oudou, Stéphane Bonnéry, I'étude de CGE
"apprendre en maternelle" coordonnée par Sandrine Grosjean, Goigoux et Cébe, Christine Caffiaux,
Joseph Stordeur, les revues "Trace" éditées par CGé et autres petites astuces issues de modules a
I'ESPB.

J'ai taché de trouver dans ces ouvrages des pistes pédagogiques qui m'aideront a amener
les enfants de ma classe au statut d'éleve.
Je me suis limitée aux comportements liés aux deux desdéfig|énoncés par Danielle Mouraux
"devenir un proessionnel et "comprendre la pédagogie scolaiteCes mémes comportements que
j'ai observés dans ma classe. (cf. chapitre 1V). Je me suis demandée comment transformer ces
comportements ronds et les amener a devenir carrés.

En effet, a 2ans %, I'enfant sale son milieu familial pour entrer a I'école. Selon les termes
de Danielle Mourau, il quitte un milieadhd" ou primel‘affectif et les liens familiaux pour entrer
dans une structurecarrée"ou lecognitif a priorité.

Dans sa famille, il était congice comme un individu unique, irremplacable, il devient a I'école
un membre d'un groupe réuni dans le but d'apprendre, il passe dompedionnelau professionnel

Il chemine aussi dparticulier (sa famille forme un groupe unique et singulier) a l'ureeé (I'école a
pour mission de transmettre des outils culturelsiverselsque sont I'écrit et I'abstrait).

Et enfin, sa famille fonctionne sur basel@g@préciationsubjective, des convictions, des croyances
("c'est bien, c'est ma) alors que l'activé scolaire doit par contre étrévaluéede maniére objective.

Bref, les changements sont variés et complexes et ce d'autant prr#rsint & I'école, I'éléve n'en
recoit pas le mode d'emploi. Comment donc I'y amener?
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Sommairedu cinquiéme chapitre

A. LE STATUTELEVE ET LE ROEE'BCOLE
a. Etre éléve
b. Apprendre
B. LES CONSIGNES
a. Les consignes collectives
b. Le questionnement
C. PRENDRE LA PAROLE
a. Lever le doigt
b. L'expression
D. L'AUTONOMIE
a. Autonomie pratique
b. Autonomie affective
C. Autonomie pour e situer
d. Autonomie face aux taches
e. Eléves qui passent inapercus
E. LE COLLECTIF
a. La coopération
b. Le savoir
F. LES APPRENTISSAGES
a. Qu'apprendon?
b. Dans quel but apprendn?

c. Comment apprenebn?

d. Jaiappris!
G. LES ATTENTES PREEBARTELLECTUELLES
H. L'EVALUATION

a. L'évaluation objective

b. Le droit a I'erreur
. LA SECONDARISATION

a. Différencier tache et objectif

b. Insister sur l'objectif cognitif

C. Apprendre a faire des liens
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A.LE STATUT D'ELEVEEROLE DE L'ECOLE

Le r6le des enseignants est de famprendre a I'enfant qui arrive a I'école a devenir éléve,
de passer du rond au carré. Une entreprise qui n'est pas aisée pour un enseignant geinésoéui
entré a I'école & 3 ans et ne I'a jamais quittée. Il fomet® donc dans un milieu qui est devenu
son "milieu naturel" en obliant les spécificités de celai, devenues si évidentes pour lui.
Or pour chaque enfant qui arrive a I'école, c'est un grand pas a faire entre le milieu rond et le milieu
carré. C'est porquoi "il incombe a I'école d'accompagner les enfants dans cette construction de
leur statut d'éléve, dans I'explicitation de tous les implicités"

a. Etre éleve

Mais, qu'estce qu'étre éleve?

"L'absence de ce mot dans le vocabulaire des enfants de I'école maternelle, y compris
de grande section, montre qu'ils ne se sont pas encore construit ce Sgatatler a I'écolest étre
élévene se recouvrent pas encore", nous disent Libratti et Pémser

Et effectivement, dans mon échantillon, en début d'année pagséeembre 2014)seulement

un éléve sur treize savait ce qu'était un éleve, 4 savaient qu'il s'agissait d'une personne et 8

ignoraient ce mot.

En septembre de cette année, les chiffres sont respectivement de 0, 2 et 11. Les plus initiés étaient

RSa Sts§0Sa ljdzA | @FASyd dzy INI YR FNBNB 2dz dzy S 3INI
chez les enfants d'enseignants, deux savent ce qu'eétaue, deux savent qu'il s'agit

d'une personne eaucunn'ignore complétement cenot. (Item 5.1)

Pourquoi ce mot ne s'apprertipas en classe maternelle? Héritage du "jadienfants' comme
on I'appelait autrefois. Il faut avouer que les enseignardstpas tendance a clarifier les choses,
le terme luiméme devrait étre réhabilité dans leur vocabulaire.

Pour ma part, je leur ai donné officiellement ce stadléléve des le I septembre, moment
de la création du groupe ou il est utile de créecdmtact, poser le cadre et établir le contrat
(cf. modules de Annick Bonnefoid: "Vous étes maintenant des éléves de la classe®de 3
maternelle et vous venez a I'école pour apprendre.”
Ce n'est bien évidemment pas suffisant, mais il est indispensi@hlerbaliserce qui semble aller de
soi pour la majorité des enseignants. Je réalise que, par la suite, cette appellation ne revient pas
assez dans mon vocabulaire ni celui de mes collegues, hormig€euen parlant des éleves...

28 M. LIBRATTI et C. PASSERIEUX : "Les chemins des savoirs en maternelle" Edition Erasme 2006
29 ANNICK BONNEFOND : "Serrer la vis ou changer d'outil? Autorité, régles, sanctions, comment en faire des
situations éducatives?" Module ESPB 2015
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de I'école primairecomme si ce statut leur convenait miee terme d'ailleurs n'était toujours pas
connu de 7 éléves en juin 20{&us que 3 en avril 2016).

En décembre 2015, j'ai trouvé le moyen de réintroduire le terme en classe :

"Au grand Saint Nicolas patron deokers..."
Que veut dire le mot "écolier"?

Tous les éléves y vont de leur interprétation et une fois trouvée la signification, je demande :

"qui peut trouver un autre mot pour dire écolier?"

Ensuite, pour s'approprier de nouveaux mots de vocabulaire, trougons dans les jours et

les semaines qui suivent quantité d'occasions pour les réutiliser dans diverses situations afin de bien
les intégrer.

Bien sdr, utiliser le terme éléve est important mais il recouvre quadtit@plicationsque
j'énoncerai par la suite et qui sont autant d'implicites a expliciter clairement auprés de tous
les élévesCar la représentation qu'ils ont de I'école, de leur place et de leur réle differe trés fort
selon le milieu et I'image qu'en a transmis lenfe. Beaucoup d'éléves croient que I'école est juste
unautre liey un espace différent de celui de la maison (probablement la maison de I'enseignant car
nombreux sont les petits qui pensent que leur maitresse dort a I'école!).
Ou encore pensents qu'l s'agit d'un lieu gqu'ils fréquentent pour jouer. En effet, la majorité des
parents de maternelle déposent leur enfant a I'école en lui disant "aridgen!".
Cela crée bien sOr des malentendus a lever.

On peut remarquer dans I'échantillon observéejuhovembre 2014 cing éleves sur treize ne
savaient pas qu'ils venaient a I'école pour apprendre et en septembre 2015, huit éléves sur treize.
Trois enfants d'enseignassur quatre le savent, eugdiem 4.1)

Il est donc essentiel de clarifier explicitemide réle des enfants a I'école, les comportements
attendus et tout le fonctionnement spécifique a ce lieu.
Construire du sens a sa présence a I'école pour avoir envie d'apprendre.
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b. Apprendre

Et le mot ‘apprendré’, que recouvret-il?

C'est dans diverses situations de classe gu'il faut dévoiler aux enfants toute sa signification. Mettre
un spot sur ces moants d'apprentissage afin que lIéRves prennent conscienceu'ils apprennent.

Aprés la présentation par ufes éléves de son lesur I'espace, L. nous dit :vét, je croyais que

les météorites étaient rondes". Une petite phrase qui peut passer inapeémentuellement faire
sourire puis tomber dans I'oubli si elle n'est pas relevée, si on ne met pasadgesun ce qui se

passe. "C'est magnifique L., tu avais une certaine image de météorite dans ta téte et tu viens de
la modifier. En fait, tu viens d'apprendre!”.

En tant qu'enseignant nous avons I'habitude de "semer" des informations a tous vents avec
lillusion (pour ne pas dire la conviction) que tous les éleves vont les retenir. Bien sar, il y a dans
chaque classe quelques éléves malins (bien entrainés a la maison) qui vont les fixer, mais eccupons
nous des autres car c'est trop facile d'apprendi@axqui savent déja apprendre.

Un des moyens présentés par Christine Passefleskl'affichage Celuici a, outre la fonction

de mémoire, une fonction de formalisation. Il s'agipreés une activitéde "se dire ce qu'on a vu,
compris,appris s'interoger sur le comment on pourrait le représenter, le dire (...), s'en souvenir..."
Il s'agit d'un moment qui permet de structurer sa pensée et de faire apparaitre "noir sur blanc"
I'apprentissage, de le rendre tangible.

Par exemple, T. apporte un livrersa mer. Cherchons avec lui ce que nous pouvons apprendre
de neuf, et laissons des traces pour nous en souv@pirelles sont les informations prioritaires?
comment les représenter?)

Un atout majeur de cet affichage est I'entrée des éléves dans la culture de I'écrit et de I'abstrait
qui est, selon Danielle Mouraux, le deuxieme défi que I'enfant a & relever pour devenir éléve.
Gréce a l'affichage méme sans savoir lire, les élévesrdemi¢ lecteurs. L'affichage permet de
comprendre les propriétés de cette culture de I'écrit : sieta identifier ses pensées, a les classer,
les organiserElle allege le travail de mémoire et par la permet une complexification de la pensée.

Apprende, c'est tout un chemin qu'il s'agit de bien mettre en évidence si on ne veut pas
"perdre " des éléves en cours de route comme danemple sur I'apprentissage de la respiration

30 CHRISTINE PASSERIBRuatigues de réussite pour que la maternelle fasse école" Edition Chronique sociale
2011
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cité par Stéphane BonnétyI'enseignante part des représentations des ég\de leur vécu, leur
demandant ce qu'ils savent déja sur la respiration. L'éléve B. en restera aux conceptions qui étaient
les siennes au début de la séance (au cours de ce qui ressemble a une conversation informelle,

il a été valorisé par son enseignargour avoir partagé son expérience). Dans la téte de I'enseignhante
cette introduction devait permettre & partir d'expériencpsrsonnellesle dégager un savoir

universelles échanges gazeux en l'occurrence). Les éléves ayant une attitude "carrée" auront
SUpPpPOSE ce processus qui, n'étant pas explicité, laissera B. avec ses anciennes représentations sans
les relier au savoir visé par I'enseignante.

Dans un tout autre registre, il est aussi intéressant d'expliciter aux éléves qu'il dixiste sujets
d'apprentissage: on peut apprendre des savoirs, tels que la forme des météorites, le régime
alimentaire du guépard ou le nom des dinosaures, mais on peut également apprendre des savoir
faire comme sauter a clochged ou tracer correctement le chiffre 8 eatfen des savoiétre

comme étre attentif ou créatif ou ...

Dans tous les cas, il s'agira de mettre en lumiére I'apprentissage, mais aussi de déganéEria
d'apprendre : ce peut étre, la découverte, I'entrainemdatmémorisation...mais nous aurons
I'occasion d'en reparler.

SISTEPHANE BONNERY : "Comprendre I'échec scolaire. Eléves en difficultés et dispositifs pédagogiques" Edition
la dispute- 2007
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